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Předmluva

Charakter této knihy

Psát dnes o „pe da go gi ce“ je svého druhu trou fa lost. U mnoha lidí tento vý raz vy-
vo lává ne dů věru, pro tože vidí za pe da go gi kou jen ká ra jící prst uči tele kro tí cího 
buj nou mlá dež. Ale i uči telé sami jsou na mnoze pe da go gic kou te o rií otrá veni 
jako ně čím ne sko nale nud ným a vzdá le ným od re a lity tříd a škol. A pra cov níci 
ji ných věd ních oborů? Ti zase mo hou pou ka zo vat na to, že u nás pedagogika 
nedosahuje té úrovně exaktnosti, jaká je obvyklá v některých jiných vědách.

A přece – tyto chmurné ná zory na pe da go giku ne jsou opráv něné. Pe da go gika 
– po kud je sku tečně vě dou – je ne oby čejně za jí mavý a uži tečný obor lid ského 
hle dání a po zná vání. Chci to vy já dřit atri bu tem mo derní pe da go gika v ná zvu 
této knihy. Po kou ším se před sta vit tento obor v ji ném svě tle, než jak je ob vy kle 
pre zen to ván např. stu den tům uči tel ských oborů, kteří po zná vají pe da go giku 
někdy jako sou bor men to ru jí cích po u ček nebo ne pře hled nou změ� jmen a dat 
z his to rie škol ství a pe da go gic kého myš lení.

V čem je „mo der ní“ ta pe da go gika, 
kte rou chci před sta vit v této knize?

� Na roz díl od tra dič ních te o rií pe da go giky, které jsou ovlá dány nor ma tiv ním 
pří stu pem (tj. sna hou přede pi so vat či do po ru čo vat, jaká má vý chova „správ ně“ 
být), uplat ňuji pří stup ex pla nační, tedy hle da jící a ob jas ňu jící. Tu díž ne bu-
duji sy stém ne z po chyb ni tel ných te o rémů a po u ček, nýbrž sta vím vý klad na zjiš-
tě ných fak tech, na da tech a hod no věr ných ná le zech, na re ál ných pro blé mech 
a je jich ob jas ňo vání.
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� Sou dím, že pe da go giku lze lépe a ade kvátně po cho pit – a také ji vy uží vat –, 
jest liže se jevy a pro cesy edu kační re a lity ob jek tivně po pi sují, ana ly zují a vy-
svět lují, a ni ko liv když se jen te o re ticky „us měr ňu jí“ k ně ja kému ký že nému 
ide álu. Zá kla dem vý kladu v této knize proto jsou výz kumné ná lezy a ex pla nace 
ne boli re se arch-ba sed kno wledge v ter mí nech za hra nič ních vědců-pe da gogů.
� Dru hým hlav ním prin ci pem uplat ňo va ným v této knize je její za kot vení 
v re a litě. Mohl bych to na zvat za kot vení „v pra xi“, ale tento po jem – jak na 
pří sluš ném místě vy lo žím – nemá jed no značný výz nam. Tímto prin ci pem mí-
ním to, že můj vý klad pe da go giky po pi suje a vy svě t luje re álné, dnes v této zemi 
a v tomto světě pro bí ha jící edu kační pro cesy. Sa mo zřejmé je, že tento vý klad 
musí být opřen o te o re tické ex pla nace a te o re tické zá věry, ale ob sa hová ori en-
tace knihy je sous tře děna na sku tečné, exi s tu jící jevy edu kační re a lity.
� Ještě je den prin cip jsem měl na my sli při psaní této knihy: Chtěl jsem čte-
ná řům při pra vit ja kési heu ris tické po tě šení, tj. ra dost z ob je vo vání do sud 
ne z ná mých po znatků. Jako au tor při zná vám, že tuto ra dost z ob je vo vání pro-
ží vám po každé, když stu duji zprávu o ně ja kém účelně pro ve de ném výz kumu, 
když oce ňuji nebo jsem třeba nu cen zpo chyb ňo vat jeho vý sledky nebo když se 
se t kám s chy tře pro myš le ným pro jek tem a hy po té zami o ně čem, co te prve má 
být ana ly zo váno. Proto jsem také kon strukci této knihy uspo řá dal tak, aby v ní 
heu ris tické ele menty byly za čle něny.

Komu je kniha určena

Při tvorbě této knihy jsem měl na my sli ně ko lik sku pin čte nářů:
� Pře de vším je kniha ur čena stu den tům všech uči tel ských oborů na růz ných 
ty pech fa kult a vy so kých škol, ze jména pak těm, kteří se v dok to rand ském nebo 
v ji ném post gra du ál ním stu diu při pra vují na ka ri éru, v níž bu dou po tře bo vat 
po znatky a me tody pe da go gické vědy.
� Další sku pinu po ten ci ál ních uži va telů knihy před sta vují uči telé a ře di telé 
všech druhů a stupňů škol, vy cho va telé, in struk toři, lek toři a jiní pro fe si o ná-
lové v ob lasti edu kace, včetně vzdě lá vání do spě lých, školní in spek toři, tvůrci 
vzdě lá vací po li tiky i eko no mové a ma na žeři pů so bící v ob lasti škol ství a vzdě-
lá vání, kteří se chtějí se zná mit se sou do bými trendy v pe da go gice.
� K pro ble ma tice edu kace mají blízko i ně kteří od bor níci z ji ných věd a pro fesí 
– např. psy cho lo gové, so ci o lo gové, fi lo zo fové, žur na listé – a dou fám, že i jim tato 
kniha svým po je tím může být uži tečná.
� Ko nečně se o edu kační pro cesy dnes za jí mají i mnozí ro diče a další zá stupci 
ši roké ob čan ské ve řej nosti, a� už hle dají od po vě	 na prak tické pro blémy, nebo 
usi lují o hlubší po ro zu mění te o re tic kým otáz kám a prin ci pům vzdě lá vání. Sna-
žil jsem se, aby kniha byla pří stupná i to muto šir šímu okruhu čte nář ské ve řej-
nosti.

MODERNÍ PEDAGOGIKA
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Jak s knihou pracovat

K úče lům právě uve de ným jsem knihu vy ba vil ně ko lika druhy or ga ni zá torů 
stu dia (ter mín je od vo zen z ad vance or ga ni zers – or ga ni zá tory po stupu, po dle 
te o rie učení Hanse Ae bliho). Jsou to ta kové kon strukční kom po nenty knihy, 
je jichž vy u žití na po máhá čte náři ori en to vat se v textu a stu do vat sy ste ma tič těji 
pro ble ma tiku v něm pre zen to va nou. Jde o prin cip uplat ňo vaný dnes v mnoha 
za hra nič ních pu b li ka cích, které kom bi nují cha rak ter vě decké mo no gra fie o urči-
tém té matu s di dak tic kými po stupy po uží va nými ve vy so koš kol ských učeb ni-
cích. Čte nář tedy v knize má k dis po zici tyto or ga ni zá tory stu dia:

Te ma tické otázky

Každá ka pi tola je na svém za čátku uvá děna ně ko lika zá sad ními otáz kami, 
které mají čte náři jed nak na zna čit ob sah pro ble ma tiky, kte rou se ka pi tola bude 
za bý vat, jed nak jej sti mu lo vat k sa mo stat nému uva žo vání o da ném té matu.

Explo ra tivní bloky

Jed not livé ka pi toly ob sa hují gra ficky od li šené pa sáže, ve kte rých jsou po drob-
něji po psány vy brané pří pady ex plo race (an g licky ex plo ra tion – pro bá dání, 
zkou mání, vy še tření). V ex plo ra tiv ních blo cích ob jas ňuji po drob něji různé jevy 
a pro cesy edu kační re a lity tak, jak byly pod ro beny kon krét ním em pi ric kým ana-
lý zám. Vy bral jsem k tomu vhodné pří pady výz kumu pu b li ko vané v če s kých, 
slo ven ských i za hra nič ních pra me nech. Se znam všech ex plo ra tiv ních bloků je 
uve den v zá věru knihy.

De fi nice pojmů

V textu jsou za řa zena četná de fi niční vy me zení pojmů a te o re tic kých kon-
struktů. To po va žuji za zvláš� po třebné v si tu aci, kdy se v pe da go gice často 
ope ruje s vág ními, ne de fi no va nými pojmy – s čímž pak mají po tíže jak „prak ti-
ci“, tak sa mi od bor níci v pe da go gické te o rii a výz kumu. De fi nice jsou očí s lo vány 
a je jich se znam je rov něž za řa zen v zá věru knihy.

An g lické ekvi va lenty če s kých ter mínů

Mo derní pe da go gika dnes po užívá mnoho ter mínů, které jsou v me zi ná rodní 
ko mu ni kaci sdě lo vány hlavně pro střed nic tvím an g lič tiny. Mnohé z nich ne jsou 
v če ské pe da go gice do sud ob vy klé. Abych čte ná řům po mohl zpří stup nit tyto 
nové ter míny, uvá dím dů sledně i je jich an g lic kou verzi, vždy na tom místě, kde 
se po prvé vy skyt nou v textu.

PŘEDMLUVA
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Vi zu ální (ne ver bální) kom po nenty

Kniha je vy ba vena mnoha pro středky, které pre zen tují in for maci ne ver bálně 
– jsou to sta tis tické ta bulky, grafy a sché mata. Tyto pro středky mají zvý šit 
pře hled nost a usnad nit po ro zu mění a vy uží vání ob sahu textu.

Obsahová struktura knihy

Ve dle roz vržení ob sahu do 11 ka pi tol, které mají pre zen to vat hlavní okruhy 
mo derní pe da go giky, je kniha čle něna na dvě zá kladní části: 
(A) Obecná část (ka p. 1–3) po krývá pro ble ma tiku te o re tic kého cha rak teru, vzta-
hu jící se k edu kační re a litě vů bec (tedy ne jen ke školní edu kaci). 
(B) Spe ci ální část (ka p. 4–10) je za mě řena na pro ble ma tiku vzta hu jící se již 
k pro středí školy (tj. předškol ních za ří zení, zá klad ních a střed ních škol). S tím 
sou visí zá vě rečná ka p. 11 za bý va jící se pe da go gic kým výz ku mem u nás a v za-
hra ničí.

V knize se ne pro bí rají té mata spa da jící do sféry spe ci ální pe da go giky, jež má 
svou vlastní, ne oby čejně slo ži tou pro ble ma tiku a me tody výz kumu – avšak do-
mní vám se, že i pro od bor níky v této dis ci p líně může být tato kniha k užitku.

Poděkování

Ne bývá zvy kem au torů knih dě ko vat kni hov nám. Já tak či ním a chci vy já dřit 
uznání za do bré služby při vy uží vání fondů Ná rodní kni hovně v praž ském Kle-
men tinu, Státní pe da go gické kni hovně Ko men ského v Praze a také skvěle vy-
ba ve ným kni hov nám fin ských uni ver zit v Jo en suu, Jy vä s kylä a Turku.

Se záj mem jsem si pře četl vy já dření obou po su zo va telů ru ko pisu knihy, doc. 
PhDr. RNDr. M. Vág ne rové, CSc., a doc. PhDr. S. Šte cha, CSc., je jichž ně které 
při po mínky mě ve dly k do pl nění textu.

Pan re dak tor RNDr. D. Dvo řák z na kla da tel ství Por tál mi po skytl vel kou 
po moc tím, že de tailně pro šel ru ko pis po ob sa hové i for mální stránce, a re spek-
to vání vět šiny z jeho při po mí nek na po mo hlo ke zlep šení textu.

Zvláštní dík ov šem pa tří mé ženě za její ne ustá va jící pod poru, již mi po sky-
to vala při ob tížné práci na této knize.

J. P.

MODERNÍ PEDAGOGIKA
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Předmluva k 4. vydání

Pro toto nové vydání jsem do knihy zařadil četné doplňky a aktualizace 
různých dat a výzkumných nálezů, aby kniha odrážela vývoj, kterým v po-

sled ních letech prošla česká pedagogická věda. Tento vývoj byl vskutku velmi 
intenzivní, což se odráží i v nárůstu počtu a kvality nových publikací, z nichž 
nejvýznamnější jsem doplnil do bibliografie této knihy.

Na zásadní koncepci knihy jsem nic neměnil. Domnívám se, že koncepce 
moderní pedagogiky jako „explorativní a explanativní“ vědy prokazuje své 
opodstatnění a postupně se prosazuje i v českém prostředí.

Moderní pedagogika je dnes rozvíjena v řadě svých disciplín, výzkumných 
témat a metodologických přístupů, a tudíž je nemožné ji v úplnosti popsat 
v jedné knize. Čtenářům proto doporučuji jako další zdroje informací zejména 
tyto publikace z nakladatelství Portál:

Přehled pedagogiky (Průcha, 2006, 2. aktual. vyd.).
Pedagogický slovník (Průcha, Walterová, Mareš, 2003, 4. vyd.; 2009, při pra-

vované 5. aktual. vyd.). 
Pedagogická encyklopedie (kol. autorů, 2009, v tisku). 

Uživatelům nového vydání této knihy přeji, aby jim její četba poskytovala 
radost a inspiraci ve studiu pedagogiky či v bádání o spletitých problémech 
edukační reality. 

Praha, leden 2009 J. P. 

�
�

�
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K a p i t o l a  1

Co je pedagogika

„Je-li pe da go gika vě dou? Tuto otázku sly šíme často ozý vati se, a to předně se strany 
těch, již mají vy cho vání za pouhý vý kon, pe da go giku za pouhé umění. ...
Vě dec kost pe da go giky jde z toho, že ná sle duje po ža davky po stupu vě dec kého, 
to tiž prin ci pie (zá klady) a me thodu. Zdali ony jsou sa mo statné nebo od ji nud vzaté, 
ne může o její vě dec kosti roz ho do vati, ne bo� ji nak by ne mo hla ani fy sika zváti se 
vě dou, opí ra jíc se o mat he ma tiku. ...
Hle díce k ana lo gii s os tat ními vě dami mů žeme i pe da go gice při řk nouti znak 
vě dec kosti ... a ne po chy bu jeme o tom, že dal ším po kro kem nauky evo luční a věd 
touto ří ze ných, to tiž bi o lo gie a so ci o lo gie, se po vznese co nej dříve na pra vou výši.“

Stručný slov ník pa e da go gický, 1896 
(Praha, Ústřední spo lek jed not uči tel ských v Če chách)

TEMATICKÉ OTÁZKY

� Je pe da go gika věda, či praxe – nebo obojí?
� K čemu je pe da go gika uži tečná?
� Co je pří značné pro „mo der ní“ pe da go giku 

na roz díl od peda  go giky „tra dič ní“?
� Jak je pe da go gika chá pána u nás a jak v ji ných ze mích?
� Které jsou hlavní ob lasti sou časné pe da go giky?
� Proč mají pe da go gové po tíže s ter mi no lo gií své vědy?
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1.1 Vymezení výrazu „pedagogika“
Jistě se shod neme se čte ná řem v tom, že na po čátku veš ke rého vý kladu v této 
knize musí být ujas něno, jaký ob sah bu deme vklá dat do vý razu „pe da go gi ka“. 
O to se ihned po ku síme, ov šem toto ujas nění ne bude jed no du chou zá le ži tostí. 
Jak uká žeme, daný vý raz má od lišné výz namy v růz ných okru zích spo le čen ské 
ko mu ni kace – od laic kého výz namu až po vě decké výz namy (jež jsou ov šem 
samy o sobě do sti roz dílné).

Jak vý raz „pe da go gi ka“ vznikl?

Ter mín pe da go gika po chází z an tic kého Řecka, kde byl slo vem pai da gó gos 
ozna čo ván ot rok, který pe čo val o syna svého pána, do pro vá zel jej na cvi čení 
a do školy. Ze staré řeč tiny se tento vý raz pře nesl do an tické la tiny – ja kožto 
pae da go gus – avšak již s po su nu tým výz na mem (ne jen ot rok-prů vodce, ale uči-
tel, vy cho va tel). Lze před po klá dat, že již v an tic kém světě se vy tvo řila spe ci ální 
pro fese pe da goga-uči tele, s po ža do va nou zvláštní kva li fi kací (by� se jed nalo 
o ot roky). Na chá zíme o tom do klady u řec kých, řím ských a ji ných au torů1.

Z la tiny byl vý raz pa e da go gus pře vzat do vět šiny in do ev rop ských i ji ných 
ja zyků, v nichž byly vy tvo řeny jeho různé po doby (v češ tině pe da gog, pe da go-
gika, pe da go gický). Takže če ský vý raz „pe da go gi ka“, o který nám jde, je rov něž 
la tin ského pů vodu, a má proto i v ji ných ja zy cích své ekvi va lenty: v an g lič tině 
pe da gogy/pe da go gics, v něm čině Pä da go gik, v ruš tině pe da go gika, ve fran couz-
štině pé da go gie apod. Avšak po zor! Na roz díl od če ského ja zy ko vého úzu (a také 
ně mec kého a dal ších) má an g lický ter mín pe da gogy jiný výz nam – o tom bude 
řeč níže.

Co vlastně vý raz „pe da go gi ka“ v češ tině vy ja d řuje?

Je zjiš těno, že vý raz „pe da go gi ka“ chá pou ji nak laici a ji nak pro fe si o ná lové 
– od bor níci v dané ob lasti. V po jetí laiků (tj. lidí, kteří mo hou být od bor níky 
v ji ných ob las tech, ale s te o ri emi edu kace ne mají bez pro středně co do či nění) je 
pe da go gika chá pána ja kožto re cep tář na vý chovu dětí ve škole. Před ně ko lika 
lety pro vá děl au tor této knihy výz kum, je hož sou částí byla i an keta za mě řená 
na ro diče žáků zá kladní školy. Byli mezi nimi lidé růz ných pro fesí a so ci ál ních 

MODERNÍ PEDAGOGIKA

 1 Například Mar cus Fa bius Qu in ti li a nus, au tor první sy ste ma tické učeb nice řeč nic tví a ve řej-
ných fo rem ko mu ni kace (če sky Zá klady ré to riky, Praha, Odeon, 1985), ro ze bírá otázku, zda je 
uži teč nější vy cho vá vat řím ské ji no chy doma, nebo ve škole. V této sou vi slosti píše o „o tro cích, 
mezi ni miž bude vy cho vá ván ten, do ně hož vklá dáme ta kové na dě je“, ve dle toho o „vy cho va te-
lích“, kteří by měli mít pří sluš nou kva li fi kaci, a o „ve řej ných uči te lích“ pů so bí cích ve ško lách. 
Z ji ného Qu in ti li a nova vý kladu vy plývá, že již tehdy (tj. v 1. století po Kr.) byla pro fese ve řej-
ných uči telů di fe ren co vána po dle před mětů, tj. byli uči telé spe ci a li zo vaní na vy učo vání gra ma-
tiky, ge o me t rie, hudby, ré to riky aj. 
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ka te go rií. Na otázku „Co si my s líte, že je pe da go gika? Po kuste se o vy me zení 
je jího ob sahu.“ uvá děli tito res pon denti nej čas těji ta ková vy svě t lení, jež mů-
žeme shr nout ná sle dovně:

V širší (ne pe da go gické) ve řej nosti se vý raz „pe da go gi ka“ chápe jako sou bor 
prak tic kých ná vodů a po stupů, které uplat ňují uči telé ve své vy u čo vací čin nosti 
ve škole. Laici se vět ši nou do mní vají, že pe da go gika není „žádná velká vě da“, 
že je to spíše ru tinní obor, který si uči tel osvo juje hlavně vlastní zku še ností, 
a že te o re tické po znatky z pe da go giky ne jsou pro něho pří liš po třebné (jsou-li 
vů bec). Mnozí ro diče to for mu lují na zá kladě svých vlast ních pro žitků v roli 
žáka – např.: „To když jsem já cho dil do školy, tak uči telé ... (byli přís nější, 
vy plá celi ulič níky pra vít kem, nau čili víc než dnes, měli větší re spekt, moc se 
s námi ne ma zlili atd.).“

Jen zcela vý ji mečně se v od po vě dích laiků ob je vo valy ná zory, po dle nichž je 
pe da go gika chá pána jako vědní obor, za hr nu jící te o rii a výz kum. Ro di čov ská 
a jiná laická ve řej nost také zřídka vzta huje roz sah pů sob nosti pe da go giky na 
ji nou po pu laci, než je mlá dež škol ního (event. i předškol ního) věku. Zkrátka 
ře čeno, výz nam vý razu „pe da go gi ka“ se v běž ném ja zy ko vém úzu chápe velmi 
zú ženě a ne přesně.

Jak je tomu při od bor ném chá pání po jmu „pe da go gi ka“?

Po kud čte nář oče kává, že – na roz díl od laic kého chá pání – mají od bor níci k dis-
po zici přes nou a jed not nou de fi nici to hoto po jmu, mu síme jej zkla mat. Exi s tuje 
zde velká po tíž způ so bená hlavně ne do ko na lou úrovní ter mi no lo gie sa motné 
pe da go giky (viz po drob něji v části 1.3) – jako os tatně i v ně kte rých dal ších 
so ci ál ních vě dách. Další po tíž plyne z toho, že po jem „pe da go gi ka“ má od lišné 
výz namy v zá vi slosti na his to ric kém vý voji to hoto oboru i na jeho sou čas ných 
te o re tic kých smě rech. To lze nej lépe po zo ro vat, když uve deme ně které de fi nice 
(či kva zi de fi niční vy me zení) po jmu. Po rov náme při tom také de fi nice vy vi nuté 
v če s kém pro středí a v za hra ničí.

De fi nice po jmu pe da go gika

Zhruba před sto lety vy chá zelo u nás po zo ru hodné dílo – šes ti dílný Stručný slov-
ník pa e da go gický (1891–1909), naše vů bec první od borná en cy k lo pe die to hoto 
oboru. Ve své době před sta vo vala souhrn vě dění z pe da go gické vědy, kte rou 
také chá pala už v po jetí blíz kém sou čas nému (viz výše moto k této ka pi tole).2 
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 2 Je ob di vu hodné, že toto dílo, v šesti svaz cích a s cel ko vým roz sa hem 2188 stran, vy dal teh dejší 
Ústřední spo lek jed not uči tel ských v Če chách a že na jeho vy tvo ření se po dí leli ve dle uni ver zit-
ních pro fe sorů také de sítky uči telů ze škol měš �an ských, gymnázií, z re á lek aj. Jak mu seli být 
tito uči telé-spo lu au toři vzdě laní a za u jatí pro vědu a jak teh dejší pro fe soři uni ver zit ne opo vr-
ho vali spo lu pra co vat s řa do vými uči teli – to se dnes na mnoze jeví jako ne do stižný ideál.
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V této en cy k lo pe dii je ob sa ženo vy me zení po jmu „pe da go gi ka“, které se pak po 
řadu de se ti letí udr žo valo a ovliv ňo valo če ské pe da go gické myš lení. Uve deme 
zde pod statné části této de fi nice:

DEF (1): „Prak tická a the o re tická pae da go gika. Pa e da go gika jako kaž-
dá jiná věda má stránku dvojí. Bu� po dává úvahy a pra vi dla o vy cho vání, 
po dává je v cel kové sou stavě, do bře spo řá dané ... anebo za měst nává se 
jen ur či tým kru hem myš le nek prak tic kých, ze zku še nosti vze š lých, a po dává 
ná vrhy. V prv ním pří padě jest pa e da go gika nau kou the o re tic kou, v dru hém 
pří padě prak tic kou, vy cho va tel stvím uži tým. ... Pa e da go gika jest prak tická, 
uvádí-li nás ve vý kony uči tel ské...“ (s. 1383 a 1385)

Toto roz li šo vání pe da go giky jako te o rie (vědy, výz kumu) a praxe (re pre zen to-
vané edu kač ními čin nostmi a je jich me to di kou) pře tr vává dod nes, ov šem často se 
pro je vuje roz porně: ně které pe da go gické te o rie ne ko re spon dují s edu kační 
rea li tou a tento ne sou lad vede k ne ga tiv ním dů sled kům, včetně těch, které se 
od rá žejí ve skep tic kých po sto jích ve řej nosti a uči telů vůči pe da go gice jako celku.

Du a lita uvnitř pe da go giky (te o rie ver sus praxe) se poz ději vy ja d řo vala v ji-
ných ter mí nech takto: Pe da go gika je jed nak obor nor ma tivní, jed nak obor ex pla-
na tivní. Nor ma tivní cha rak ter pe da go giky – po dle zas tánců to hoto pří stupu 
– je dán tím, že pe da go gika vy tváří ur čité pre skripce, normy, vzory, do po ru čení, 
ide ály tý ka jící se toho, jak re a li zo vat edu kaci (vý chovu a vzdě lá vání), pře de-
vším ve škol ním pro středí. Expla na tivní (ve starší ter mi no lo gii „zjiš �u jí cí“) 
cha rak ter pe da go giky spo čívá v tom, že tato věda zjiš �uje, po pi suje a vy svě t luje 
různé jevy edu kační re a lity.

Pří značné pro toto chá pání je po jetí, které za stá val če ský pe da gog O. Chlup. 
Ve své knize Pe da go gika: Úvod do stu dia (vy šlo v 3. vy dání roku 1948) za ha juje 
celý text knihy tímto zá sad ním vy me ze ním:

DEF (2): „Pe da go gika jako věda o vý chově stu duje a sta noví normy vše stran-
ného vy cho vání, di dak tika jako the o rie vy učo vání normy správ ného vy učo-
vání. ... Jako věda nor ma tivní sta noví pe da go gika bu� ce listvé a ko nečné 
nebo jed not livé a čás tečné cíle, k nimž mají smě řo vati čin nosti a po chody vý-
chovy a vý uky. ... Jako věda zjiš �u jící snaží se pe da go gika sta no viti sku tečné 
okol nosti, za kte rých se ode hrá vají jevy a po chody vý cho vy.“ (s. 5 a 16)

Do mní váme se, že toto po jetí je klí čem k vy svě t lení po tíží, do nichž se tra diční 
pe da go gika do stala: Pří lišné zdů raz ňo vání či pře ce ňo vání je jího nor ma-
tiv ního účelu (při čemž se vy ty čo vané normy na mnoze do stá valy do 
roz poru s re a li tou) a pod ce ňo vání složky zjiš �u jící a ex pla na tivní (re-
pre zen to vané výz ku mem a z něho bu do va nou te o rií) ve dly k ur čité 
ste ri litě pe da go giky. Níže (v části 1.2) po pi su jeme od lišné po jetí.

MODERNÍ PEDAGOGIKA
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Ne bu deme ve výčtu star ších de fi nicí pe da go giky po kra čo vat. Mo hli by chom jich na jít vel kou 
řadu, včetně ta ko vých (u nás z ob dobí 50.–70. let), které pe da go giku té měř zto tož ňo valy s me-
to di kou pro pa gan dis tické čin nosti. Ty pic kým pří kla dem bylo po jetí pe da go giky jako „vědy o ko-
mu nis tické vý cho vě“ – jak bylo ra ženo v pře kla dech knih so vět ských  autorů (např. A. I. Kai rov, 
1950) a po dle nich i v pra cích řady teh dej ších če s kých te o re tiků pe da go giky. Do konce ještě 
v 80. le tech, v ofi ci álně schvá le ných vy so koš kol ských učeb ni cích pro stu denty uči tel ství (např. 
Zá klady so ci a lis tické pe da go giky, 1983), se pe da go gika vy klá dala jako věda „for mu jí cí“ z hle di-
ska mar xismu-le ni nismu vý chovu a vzdě lá vání mladé ge ne race v roz vi nuté so ci a lis tické spo leč-
nosti. Na zá kladě toho se psalo o „přet vá řecí funkci“ pe da go giky, tj. ja ko by pe da go gika měla 
mít roz ho du jící vliv na for mo vání osob nosti mla dých lidí pro chá ze jí cích školní edukací.
Pre g nantně toto po jetí vy ja d řo val např. Z. Ko lář (1977), když vy me zo val funkce pe da go giky 
v pří pravě bu dou cích uči telů na vy so kých ško lách:

DEF (3): „Místo a role pe da go giky v pro cesu for mo vání vě dec kého svě to vého 
ná zoru jsou ovliv něny i spe ci fi kou pe da go giky sa mé. Pe da go gika se do stává 
z hle di ska svě to ná zo rové vý chovy do zvláštního po sta vení, z kte rého lze ma-
xi málně tě žit ve vý chově stu dentů. Ne jenže mar xis ticko-le nin ským ře še ním 
otá zek vý chovy a vzdě lání for muje a upev ňuje vě decký svě tový ná zor stu-
dentů, ale zá ro veň jim po máhá vy tvá řet i pro středky ak tiv ního pů so bení na 
for mo vání vě dec kého svě to vého ná zoru mlad ších ge ne ra cí.“ (s.  715)

Toto po jetí po ško zo valo naši pe da go gic kou vědu mno hem pod stat něji než ba last pro kla mací 
vy rá bě ných a pu b li ko va ných ně kte rými čel nými před sta vi teli teh dejší če ské a slo ven ské pe da go-
giky. Škod li vost spo čí vala v tom, že se pe da go gika – se svou pro kla mo va nou „přet vá řecí funkcí“ 
– re du ko vala na vy me zo vání toho, co má te o rie „na plá no vat“, aby byl re a li zo ván „jed notný 
sy stém ko mu nis tické vý cho vy“ (viz statě K. Ga lly, Z. Ko láře, F. Ko zla, G. Pa vlo viče, R. Prav-
díka a dal ších v ča so pise Pe da go gika ze 70. let i poz ději a zvláště sbor ník Ide o lo gické pro blémy 
roz voje mar xis tické pe da go giky a psy cho lo gie v ČSSR, 1974). Nor ma tivní po jetí pe da go giky zde 
bylo do ve deno do ab surdní po lohy.
Dnes vy znívá té měř ne sku tečně i to, že se u nás po ně ko lik de se ti letí roz li šo vala „pe da go gika 
so ci a lis tická/mar xis tic ká“, jež byla ofi ci álně de kla ro vána jako je diná správná, a „pe da go gika bur-
žo az ní“ (pří p. s méně pe jo ra tiv ním ozna če ním „ne mar xis tic ká“), která byla po va žo vána za ne vě-
dec kou a byla z ide o lo gic kých po zic os tře kri ti zo vána ja kožto úpad ková, za hní va jící, ne přá tel ská 
apod. (viz výše zmí něný sbor ník). Jak uvádí J. Ma reš (1990, s. 88–89), s od ka zem na někdejší 
sta� Z. Ko láře (1981) o „i de o lo gic kém bo ji“, při jí mání ter mínů a pro blémů z „bur žo azní pe da go-
gi ky“ bylo po va žo váno za zá ro dek vstupu ci zích idejí, ne přá tel ských naší pe da go gice atd.
Éru tzv. so ci a lis tické pe da go giky u nás za tím nej výs tiž něji po psal V. Vá cla vík (1995, 1997). 
Ze vrub nou ana lýzu de for mací způ so bo va ných před sta vi teli mar xis tické pe da go giky po dal J. Ma-
reš (1990), a to v ob lasti výz kumu pe da go gické in te rakce a ko mu ni kace. Bo hu žel Ma re šova 
ana lýza (pu b li ko vaná ve slo ven ském sbor níku) ne na šla v Če ské re pu b lice ohlas ani ná sle dov-
níky, kteří by při pra vili cel kové zhod no cení če ské pe da go giky 50.–80. let.3

Dlužno ov šem říci, že éru če ské so ci a lis tické pe da go giky roz hodně ne lze vi dět pouze černě – na-
o pak, bě hem ní vzni kla řada po zo ru hod ných prací a ak ti vit (např. zda řilý ná stup em pi ric kých 
výz kumů uu nás v 80. le tech – viz po drob něji in Prů cha, 2000b).
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 3 Při kri tické ana lýze prací so ci a lis tické pe da go giky bude uži tečné za mě řit se také na je den její 
pří značný rys, a to ver bální abun dant nost (mno ho mluv nost). Není to ne pod statný rys, pro tože 
sou visí s vág ností a ne přes ností vy ja d řo vání v pe da go gické te o rii vů bec a ne vy mi zel ani dnes. 
– Srovnej k tomu o pe da go gické ter mi no lo gii v této ka pi tole, část 1.3.
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Ko nečně je nutno při po me nout, že exi s to valo ne zá vi slé – „pa ra lel ní“ – pe da go gické myš lení 
v pro středí di sentu (jeho tě žiš těm byla ov šem spíše fi lo zo fie edu kace). Ze jména Ra dim Pa louš 
po řá dal by tové se mi náře a pu b li ko val řadu prací sa miz da tově (např. Ko men ského škola stáří 
a za lo žení ge ron ta go giky) nebo v za hra ničí (Čas vý chovy v řím ské Křes �an ské aka de mii, 1987). 
Na konci 80. let do konce vznikl sa miz da tový ča so pis Vzdě lání a vý chova, který po lis to padu 
1989 vy chá zel ofi ci álně, ale z eko no mic kých dů vodů bo hu žel za nikl. Již v úvod ním pro hlá šení 
Charty 774 se vě no vala po zor nost ome zo vání práva na vzdě lá vání v teh dejší ČSSR, za dobu své 
exi s tence Charta 77 vy dala přes de set do ku mentů sou vi se jí cích se sta vem vzdě lá vání a si tu ací 
dětí a mlá deže u nás (Pre čan, 1990).
Celé toto ob dobí by se mělo stát před mě tem hod no tí cích ana lýz a se ri óz ního bá dání ze strany 
his to riků pe da go giky.5 Ti musí zjiš �o vat a vy hod no co vat po zi tivní a ne ga tivní plody to hoto 
směru če ské pe da go giky. A ne jen ve vztahu k mi nu losti – vždy� je prav dě po dobné, že se i u nás, 
ve spo leč nosti s po li tic kou de mo kra cií a re spek to va nou svo bo dou slova, ob jeví prin cipy neo-
marxis tické pe da go giky, po dobně jako je tomu na Zá padě.
Ob ra�me se nyní k sou čas ným po je tím pe da go giky nej prve v če s kých, pak v za hra nič ních kon-
cep cích.

Jak dnes chá pou pe da go giku její čeští te o re tici?

Na tuto otázku ne lze snadno od po vě dět. Po tíž je v tom, že sou časná če ská 
teo rie (obecné) pe da go giky není u nás vy bu do vána a sy ste ma ticky roz-
ví jena. Chybí zá kladní dílo mo no gra fic kého typu, vy dané po roce 1990, které 
by kromě ji ného vy me zo valo, co vlastně pe da go gika dnes je, co je je jím před mě-
tem, jaké má funkce a po slání atd. Zá kladní in for mační pra meny o sou časné 
obecné pe da go gice jsou ne po četné (viz níže).

Vlastně po slední sy ste ma tic kou prací o obecné pe da go gice byla u nás kni-
ha Pe da go gika (2. vydání 1965), na níž pra co val ko lek tiv vy ni ka jí cích au torů 
(O. Chlup, B. Blíž kov ský, F. Ji rá nek, J. Ko pecký, J. Ko tá sek, R. Pa louš, V. Pa-
ří zek, F. Sin gule, J. Skal ková a další). Ve své době to bylo dílo ori en to vané sy s-
té mově, by� ne pří z nivě ovliv něné tehdy pa nu jí cími po měry. Od té doby se práce 
po dob ného za mě ření a roz sahu v če ské pe da go gické vědě ne ob je vila.

Mů žeme se však po ku sit sou časné če ské po jetí pe da go giky re kon stru o vat 
z ně kte rých výz nam něj ších pu b li kací.

V. Pa ří zek je jed ním z mála těch, kdo se dnes u nás za bý vají te o rií pe da-
go gické vědy. Svou prací Zá klady obecné pe da go giky (Pa ří zek, 1996), jež je 
stu dij ním tex tem hlavně pro bu doucí uči tele, ale s poň zčásti za pl ňuje me zeru 
vzni klou ab sencí mo no gra fické li te ra tury o te o rii pe da go giky. I když au tor ne-
vy me zuje přímo, co je pe da go gika, kon sta tuje, že
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 4 Mezi sig na táři prv ního pro hlá šení Charty 77 byli do centi Pe da go gické fa kulty UK Ra dim 
Palouš a Fran ti šek Ji rá nek. Oba mu seli fa kultu opus tit; Ji rá nek krátce nato, uštván vý sle chy 
a ši ka nou, ze mřel.  

 5 Například v Ně mecku dod nes pro bíhá dis kuse o roli, kte rou se hrála jak pe da go gická te o rie, 
tak školy a další vý chovné in sti tuce před a v prů běhu vlády na cis tic kého re žimu – viz např. 
Stahl  mann a Schi e deck (1991). Po dobně o pe da go gice v ob dobí ital ského fa šismu např. Cambi 
(1995).
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DEF (4): před mě tem obecné pe da go giky je „vý chova ve všech for mách a ob-
sa zích i vzta zích“ (s. 5) a dále: „Obecná pe da go gika stu duje spo lečné rysy 
a sou vi slosti vý chovy pro bí ha jící za růz ných pod mí nek.“ (s. 15)

K tomu uvádí ilu s tru jící pří klady: 

„Vý chova pro bíhá od na ro zení člo věka po celý jeho ži vot, a mů žeme mlu vit do konce o pre na tální 
vý chově...“ (s. 5) „Pro bíhá v ro dině, ve škole i v psy chi a t rické lé čebně, pro vází práci, volný čas 
i sou žití man želů. Je funkcí ži vota a má nej růz nější cíle, ob sahy a pros třed ky.“ (s. 6)

V tom lze spa t řo vat výz namný te o re tický po sun od tra dič ního po jetí: Pe da go-
gika zde není vá zána pouze na školní edu kaci a pouze na po pu laci dětí a mlá-
deže (viz k tomu níže po drob něji).

V knize Úvod do pe da go giky (V. Jůva, sen. a jun., 1994) se vy me zuje

DEF (5): „pe da go gická te o rie jako zo bec něný od raz vý chov ných jevů a zá-
ko ni tostí a sou časně jako ná stroj, který na po máhá ra ci o nálně kon ci po vat, 
or ga ni zo vat i za bez pe čo vat vý chovu mlá deže a dos pě lých.“ (s. 5)

Blíže k Pa říz kovu po jetí se zdá být an tro po lo gická kon cepce, kte rou u nás pro-
kla muje S. Ku če rová (1994). Po dle této au torky:

DEF (6): „Pe da go gika se za bývá člo vě kem v si tu aci vý chovy. ... V si tu aci 
vý chovy je celý člo věk se všemi svými vztahy ke sku teč nosti. Jde tedy o před-
mět zkou mání ma xi málně slo žitý, mno ho ná sobně po la ri zo vaný, vy ža du jící 
in ter dis ci p li nární spo lu práci všech věd o člo vě ku.“ (s. 14)

Ko nečně V. Krejčí (1991) ve skrip tech Obecné zá klady pe da go giky uplat ňuje 
tuto de fi nici:

DEF (7): „Před mě tem zkou mání pe da go gic kých věd jsou stavy, pro cesy a vý-
sledky vý chov ného a vzdě lá va cího pů so bení pro střed nic tvím cí le vě do mých 
(in ten ci o nál ních) vlivů při for mo vání osob nosti je dince, sku pin ii celé po pu lace 
ve spo le čen ských pod mín kách...“ (s. 30)

V ně kte rých pra cích se tedy za číná rý so vat po jetí – které roz vá díme níže po-
drob něji –, že pe da go gika je (musí být) věda, ni ko liv tedy hlavně pres krip tivní 
me to dika pro ma ni pu lo vání člo vě kem po mocí pro středků edu kace. Je-li pe da-
go gika vě dou, musí zí s ká vat po znatky, jež splňují kri té ria vě decké spo leh li-
vosti, tj. jsou zjiš těna a pro vě řena výz ku mem. Vy sti huje to stručně, ale pre cizně 
J. Ma ňák (1994a):

1  CO JE PEDAGOGIKA
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DEF (8): „Vě decké po znání v pe da go gice je pro ce sem ob je vo vání no vých 
po znatků o pe da go gické sku teč nos ti.“ (s. 26 – tučně J. P.)

V Ma ňá kově in ter pre taci se se t ká váme s vý ra zem „pe da go gická sku teč nost“ 
a s po pi sem výz kum ného pří stupu k je jímu po zná vání, což před sta vuje v do sa-
vad ních te o ri ích če ské pe da go giky nové vý cho di sko. V zájmu přes nosti je třeba 
říci, že s tímto vý ra zem (či jeho ekvi va lenty) ope ro vali již dříve i jiní au toři, 
ze jména F. Ma líř (1971). Tento ter mín byl však za po me nut a ne vy užit, ač koli 
má pro vy me zení pe da go giky jako vědy pri o ritní dů le ži tost (viz v části 1.2).

A jak je tomu se za hra nič ními de fi ni cemi toho, co je pe da go gika?

Z ne oby čejně roz sá hlé li te ra tury re flek tu jící roz ma ni tost směrů, pří stupů a kon-
cepcí mů žeme zde uvést jen ně které cha rak te ris tické pří klady.

V Ně mecku vy šla v 5. vy dání pu b li kace, jež je u nás do stupná i ve slo ven-
ském pře kladu – Učeb nice pe da go giky (Kai ser a Kai se rová, 1992). Její au toři 
praví v před mluvě, že jde o vy so koš kol skou učeb nici pe da go giky při ná še jící 
„sys te ma tický vý klad“. Avšak vy me zení toho, co je pe da go gika, v ní čte nář ne-
ob jeví (po kud se ne spo kojí s tri vi ál ním kon sta to vá ním, že pe da go gika je  „nauka 
o vý cho vě“, s. 257).

V ji ných ně mec kých pu b li ka cích (nej no věji např. Len zen, 1994) na lé záme 
často ta ková po jetí, která jsou do sti po dobná výše uve de ným če s kým (ne ná ho-
dou, vždy� v his to ric kém vý voji bylo če ské pe da go gické a di dak tické myš lení 
vý razně ovliv ňo váno ně mec kým). Pe da go gika se ozna čuje v něm čině ter mí nem 
„Pä da go gik“ nebo „Erzi e hungswis senschaft“ (tedy „věda o vý cho vě“) – jsou to 
sy no nyma. V ně mec kém pe da go gic kém slov níku (Pä da go gik – Me y ers Klei nes 
Le xi kon, 1988) se praví, že ter mín „Pä da go gik“ má v něm čině různé výz namy: 
nej čas těji se uplat ňuje výz nam „pe da go gi ka“ ja kožto te o rie vý chovy, resp. fi lo zo-
fie vý chovy, před sta vo vaná zná mým au to rem W. Bre zin kou, je hož jedna kniha 
byla pře lo žena i do češ tiny (Bre zinka, 1996).

Na dru hém pólu výz namů po jmu „pe da go gi ka“ stojí v ně mec kém pro středí 
ty, které jsou za mě řeny méně fi lo zo ficky a více sy ste ma ticky a em pi ricky („sys-
te ma tis che Pä da go gik“, „em pi ris che Pä da go gik/Erzi e hungswis senschaft“). Jako 
pří klad zde uve deme vy me zení D. Ben nera (1987) z jeho mo no gra fie Allge meine 
Pä da go gik (Obecná pe da go gika). Ben ner uvádí, že

DEF (9): před mě tem obecné pe da go giky je „sys te ma ticky ur čo vat a vy me zo-
vat zá kladní struk turu pe da go gic kého myš lení a jed nání, vy ty čo vat pro blémy 
pe da go giky a je jich sou vi slost s pe da go gic kou praxí a zu žit ko vá vat po znatky 
te o rie čin nosti (Han dlungsthe o rie) a pe da go gic kého výz ku mu“. (s. 5)
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Tato a mnohé ob dobné de fi nice pe da go giky u ně mec kých au torů zřejmě ne na-
dchnou čte náře pá t ra jí cího po exaktním vy me zení oboru, před mětu a funkcí da-
ného oboru. Ještě pro ilu s t raci tra dič ních vy me zení uve deme de fi nice z roz sá hlé 
ně mecké en cy k lo pe die (12 svazků) Handbuch Schule und Unte rricht vy dané 
W. Twe llma nem (1982, sv. 6):

DEF (10): „Slovo ,pe da go gika‘ (Pä da go gik) je po uží váno v dvo jím smy slu: jed-
nak ozna čuje kon krétní vý chovné po stupy (vý chova jako sku teč nost), jed nak 
zna mená vědu o vý chově (vý chova jako úkol). V re akci na tuto roz díl nost bylo 
na vr ženo roz li šo vat ter míny ,pe da go go vé‘ (Pä da go gen), tj. ti, kdo pro vá dějí 
vý chovu v praxi, a ,pe da go gi ko lo go vé‘ (Pä da go gi kern), tj. te o re tici za bý va jící 
se vý cho vou.“ (s. 337)

Tento dvojí výz nam vý razu „pe da go gi ka“ se uplat ňo val do sud i u nás, stejně 
jako roz li šo vání pe da gogů-te o re tiků a pe da gogů-prak tiků. Když če ský au tor 
píše např. o mon tes so ri ov ské pe da go gice, může tím vy ja d řo vat jak prak tické 
po stupy a pro středky uplat ňo vané v al ter na tiv ních ma teř ských ško lách za lo že-
ných na sy stému M. Mon tes so ri ové, tak te o rii roz voje osob nosti dí těte vy pra co-
va nou touto prů kop nicí al ter na tivní edu kace, nebo obojí do hro mady.

Pro toto po jetí je velmi výs tižná kon cepce, kte rou razí Adolf Me le zi nek. 
Tento pro fe sor na ra kou ské Uni ver zitě věd o vzdě lá vání (Kla gen furt) pu b li ko-
val již ve 3. vy dání knihu Inge ni eur pä da go gik (1992), jež se ob je vila i v če s kém 
pře kladu jako Inže nýr ská pe da go gika (Me le zi nek, 1994). Je to kon cepce, kte rou 
sám au tor na zývá prag ma tická, a je ur čena hlavně prak ti kům – in že ný rům 
a tech ni kům, kteří pů sobí v od bor ném škol ství. Uve deme zde Me le zin kovu 
de fi nici:

DEF (11): „Za před mět in že nýr ské pe da go giky bu deme tedy po va žo vat vě-
decké zkou mání a prak tické usku teč ňo vání cílů a ob sahů tech nic kých oborů 
a před mětů, při čemž se učivo ur či tými pro středky v da ném so ci o kul tur ním 
pro středí a da nými me to dami trans for muje do vě do mostí adre sá tů.“ (Me le zi-
nek, 1994, s. 11)

Zde je třeba pou ká zat ještě na jednu dů le ži tou okol nost: Po jetí pe da go giky se 
vý razně od li šuje mezi ně kte rými ev rop skými ze měmi nebo sku pi nami 
zemí, a to v zá vi slosti na his to ric kých, kul tur ních a in te lek tu ál ních tra-
di cích. Zvláš� roz dílná jsou po jetí pe da go giky v Ně mecku ve srov nání s Fran-
cií. Pro tože vý voj če ské pe da go giky byl his to ricky silně ovliv ňo ván ně mec kou 
pe da go gi kou, všim neme si nyní jed noho kon krét ního výz kumu, který se za bývá 
kom pa rací dvou „ná rod ních pe da go gik“.
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E (1):  ROZDÍLNÁ PO JETÍ PEDAGOGIKY V NĚMECKU A VE FRANCII

V ča so pise Com pa ra tive Edu ca tion Re view byl pu b li ko ván výz kum J. Schrie wera 
a E. Kei nera (1992) za bý va jící se po rov ná ním roz díl ností v cha rak teru pe da go giky ve 
dvou evrop ských stá tech – ve Fran cii a v Ně mecku. Je to vý zkum za tím oje di nělý, pro-
tože me zi ná rodní kom pa race roz díl ných po jetí pe da go giky do sud pro vá děna ne byla. 
Oba au toři iden ti fi ko vali a em pi ricky pro ká zali řadu roz dílů, které lze shr nout takto:
V Ně mecku vzni kala cen tra pe da go giky ja kožto sto lice na uni ver zi tách v ob dobí ko-
lem první svě tové války: Lip sko (1912), Mni chov (1914), Frankfurt n. M. (1916), Be rlín 
(1920), Göt tin gen (1920), Tü bin gen (1923) a další. Na těchto pra co viš tích se od po čátku 
kon so li do vala pe da go gika, insti tu ci o nálně a in te lek tu álně, ja kožto velmi au to nomní vě-
decký obor, a to pře vážně mo no dis ci pli nární. Při tom byla silná její ori en tace na fi lo zo fii 
a her me neu tiku.
Ve Fran cii se ob je vo valy ka te dry pe da go giky dříve, již kon cem 19. sto letí (první ka te dra 
byla usta vena v Pa říži v roce 1887). Od za čátku byla chá pána jako jedna ze so ci ál ních 
věd, a to ni ko liv ja kožto au to nomní, nýbrž vý razně in ter dis ci p li nární obor. Roz ví jela se 
ni ko liv ja kožto „pe da go gi ka“, nýbrž jako „věda o edu ka ci“ (sci ence de l’édu ca tion), v těs-
ném spo jení se so ci o lo gií, so ci ální eko no mií, an tro po lo gií aj.
Roz dílná te o re tická ori en tace pe da go giky v obou ze mích je cha rak te ri zo vána au tory 
takto:

„Za tímco v ně mecké tra dici pe da go gové kla dli značný dů raz na své byt nou au to no mii 
své vědy, na její te o re tic kou izo lo va nost od ji ných so ci ál ních věd a na zvláštní způ sob 
fi lo zo fic kého a her me neu tic kého myš lení, je jich fran couz ští ko le gové ve všech těchto 
ohle dech měli právě opačné po stoje. Ve Fran cii pře va žuje po jetí pe da go giky ja kožto 
mul ti dis ci pli nár ního oboru zkou mání, který musí spo lé hat na me tody a zjiš tění z ji ných 
so ci ál ních věd. Tento po stoj se také od ráží v ofi ci ál ním fran couz ském ter mínu, tj. ,e du-
kační vě dy‘ (scien ces de l’édu ca tion), kdežto ter mín ,pe da go gi ka‘ se po roce 1960 ne-
pou ží vá.“ (Schri e wer a Kei ner, 1992, s. 29)

Tato roz dílná po jetí se od rá žejí i v sou časné in fras truk tuře da ného oboru v obou ze mích. 
Například po čet pe da gogů-te o re tiků je v Ně mecku snadno iden ti fi ko va telný (v dů sledku 
značné au to nom nosti pe da go giky) a je vy soký. V roce 1987 pů so bilo v (zá pad ním) Ně-
mecku víc jak 1 000 pro fe sorů pe da go giky, kdežto ve Fran cii jich bylo méně než 50 – pro-
tože pe da go gic kou vě dou se za bý vali so ci o lo gové, eko no mové aj., ni ko liv pře de vším 
„čis tí“ pe da go gové.
Schri e wer a Kei ner (1992) do klá dají tyto roz díly řa dou em pi ric kých zjiš tění o pu bli kační 
pro dukci v ně mecké a fran couz ské pe da go gické vědě. Tab. 1.1 uvádí část z jed noho 
kvan ti ta tiv ního srov nání.
Tyto údaje po chá zejí z ana lýzy sou boru ča so pisů (z 80. let) re pre zen tu jí cích pe da go-
giku v Ně mecku (Zeitschrift für Pä da go gik; Bil dung und Erzi e hung aj.) a ve Fran cii 
(Enfance; Édu ca tion na ti o nale aj.). Kromě ji ného bylo v ana lýze zjiš 	o váno, kdo jsou 
tzv. re fe renční au toři (re fe rence aut hors), tj. au toři, je jichž práce jsou v uve de ných ča-
so pi sech ci to vány.
Jak uka zují data v ta bulce, struk tura re fe renč ních au torů je vý razně od lišná v Ně mecku 
a ve Fran cii z hle di ska vě dec kého oboru, k ně muž pří sluší ci to vaní au toři. Ně mečtí 
pe da go gové se opí rají vět ši nou o práce zase jen pe da gogů (61,4 %) a také o práce au-
torů z hu ma nit ních věd (28,5 %), kdežto re fe rence k pra cím ze so ci ál ních věd je nízká 
(7,7 %). 
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Tab. 1.1   Au toři ci to vaní v ně mec kých a fran couz ských pe da go gic kých ča so pi sech

   Po čet au torů (v %)
Obor ci to va ných au torů Ně mecko Fran cie

pe da go gika 61,4 14,1
so ci ální vědy 7,7 48,6
hu ma nitní vědy 28,5 9,2
po li tické vědy 0,0 5,2
ma te ma tika a pří rodní vědy 0,0 3,8
hra niční vědy 1,9 14,0

Ve fran couz ských ča so pi sech za mě ře ných na edu kační vědy je si tu ace zcela jiná: fran-
couz ští au toři se opí rají hlavně o práce ze so ci ál ních věd (48,6 %), ale cel kově málo 
o práce z vlastní pe da go giky (14,1 %); na druhé straně se je jich re fe rence často vzta hují 
k au to rům z hra nič ních věd (14,0 %).
Také po dle jed not li vých au torů je struk tura re fe renč ních au torů od lišná. Ně mec kými pe-
da gogy jsou nej čas těji ci to váni pe da go gové a fi lo zo fové (Klafki, Bre zinka, Ha ber mas, 
Hum boldt, Kant aj.), ve Fran cii jsou nej čas těji ci to váni so ci o lo gové a psy cho lo gové (Bour-
dieu, Wa llon, Pi a get, Freud, Bernstein aj.), ale i lin gvisté (Chom sky) aj.

Struk tura re fe renč ních au torů je dů le ži tým uka za te lem te o re tické a me to do lo-
gické ori en tace pe da go gické vědy v ur čité zemi. V če ské pe da go gice ta ko váto 
ana lýza do sud pro ve dena ne byla (exi s tují pouze ana lýzy in for mač ních pra menů 
v če ské pe da go gice z hle di ska ja zy kové pro ve ni ence a stáří pra menů – viz v čás-
ti 11.3 této knihy). Avšak s vy so kou prav dě po dob ností lze před po klá dat, že 
struk tura re fe renč ních au torů (po dle pří sluš ných vě dec kých oborů) je u nás 
velmi po dobná si tu aci v Ně mecku. To je dáno ob dob nou te o re tic kou a me to do-
lo gic kou ori en tací če ské pe da go giky v je jím tra dič ním po jetí – tedy pře va žu jící 
(v ně kte rých okru zích zcela vý hradní) ori en tace na pe da go giku samu, bez vy-
uží vání te o rií a ná lezů z ji ných so ci ál ních věd. Ob ra�me se nyní k ji ným za hra-
nič ním po je tím.

Jak je vy me zo vána „pe da go gi ka“ v an g lo sa s kém pro středí (a po dle něho 
ve Skan di ná vii a dal ších ze mích)?

Mů žeme zde po zo ro vat velké roz díly oproti če skému a vět ši nou i ně mec kému 
po jetí. Pře de vším: An g lický vý raz pe da go gy má spe ci fický výz nam, ne ko re spon-
du jící s če s kým ter mí nem „pe da go gi ka“, je muž od po vídá v an g lič tině ter mín 
„e du kační věda/vě dy“ (edu ca ti o nal sci ence/sci en ces). Objas něme zá le ži tost po-
drob něji.

V USA, V. Bri tá nii, Ka nadě, Aus trá lii a také v me zi ná rodní od borné ko mu ni-
kaci ve dené v an g lič tině se po užívá ter mín „e du kační věda/vě dy“ ve smy slu 
sku piny in ter dis ci p li nár ních oborů, te o re tic kých a výz kum ných, po-
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krý va jí cích různé stránky edu kace (edu kační re a lity). Cha rak te ris tický 
pro toto je pří stup uplat ňo vaný v Me zi ná rod ním pe da go gic kém slov níku (Inter-
na ti o nal Dic ti o nary of Edu ca tion, Page a Tho mas, 1978). U he sla „e du kač ní 
vě da“ stojí do slova: Viz „pe da go gický výz kum“ (edu ca ti o nal re se arch) a „teo rie 
edu ka ce“ (the ory of edu ca tion).

Na proti tomu an g lický vý raz pe da go gy má výz nam užší. Ozna čuje te o re tické 
prin cipy a „u mě ní“ vy učo vání. Tedy nej spíše to, co ko re spon duje s če s kým ter mí-
nem „o becná di dak ti ka“. Často se vý raz pe da go gy uplat ňuje i ve vý znamu kon-
krét ních čin ností ve vy učo vání. Například v brit ském Pe da go gic kém slov níku 
(Dic ti o nary of Edu ca tion, Law ton a Gor don, 1993, s. 20) se uvádí6, že „pe da gogy 
je to, co dě lají uči telé, aby na pl nili cíle vzdě lá vá ní“; tato pe da go gika může tedy 
zřejmě mít i ne plá no va nou, nebo do konce ne re flek to va nou a ne žá doucí složku 
– (srov. skryté ku ri ku lum v ka p. 6)7.

Není tu díž pře kva pu jící, že v me zi ná rod ním te zauru vy da ném v UNESCO 
(UNESCO: IBE Edu ca ti o nal The sau rus, 1991), který ko di fi kuje me zi ná rodní 
pe da go gic kou ter mi no lo gii, se uvádí ve výz namu „pe da go gi ka“ an g lický ter mín 
edu ca ti o nal sci en ces, fran couz ský sci en ces de l’édu ca ti on, špa něl ský ci en cias de 
la edu ca ci ón, a to s touto de fi nicí:

DEF (12): Edu kační vědy: vě decké obory výz kumu, které před sta vují zá klad 
pro edu kaci (s. 27).

An g lo sa ské po jetí pe da go giky jako edu kační vědy ovliv nilo i mnohé země v Ev ropě. Ty pic kým 
pří kla dem je vý voj pe da go giky ve Fin sku. Až do konce druhé svě tové války byla fin ská pe da-
go gika vý razně ovliv ňo vána ně mec kými te o ri emi (ze jména her bar tis mem). Dra ma tický zlom 
na stal od 50. let, kdy se ori en tace změ nila smě rem k an g lo sa skému po jetí (pře jí ma nému hlavně 
z USA): Fin ská pe da go gika se za čala roz ví jet ve spo lu práci se so ci ál ními vě dami a s dů ra zem na 
výz kum nou složku – což ji cha rak te ri zuje i v sou čas nosti. Fin ská pe da go gika je tu díž vý raz něji 
re pre zen to vána pra cemi em pi ric kého výz kumu než nor ma tiv ními te o ri emi, i když z dří vější 
ori en tace na ně mecké pe da go gické myš lení pře tr vává – os tatně jako v ji ných skan di náv ských 
ze mích – zá jem o obec nou (te o re tic kou) di dak tiku (Kan sa nen, 1990, 1992).

Je nutno upo zor nit ještě na je den výz namný proud pe da go giky, který se roz vi-
nul v zá pa do ev rop ské a ame rické vědě – je to so ci o lo gická pe da go gika, resp. 
so ci o lo gie edukace (so ci o logy of edu ca tion).8 U nás se tra diční pe da go gika sy tila 
pře vážně z fi lo zo fie a psy cho lo gie, za tímco so ci o lo gie stála do sti na okraji zájmu 
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 6 Po dobně mo no te ma tické čí slo ča so pisu The ory into Prac tice (1996, č. 2) je na zváno Si tu a ted 
Pe da go gies: Clas sroom Prac ti ces (tedy asi: Si tu ační di dak tiky: Praxe ve tří dách).

 7 Zde jako by chom se blí žili laic kému po jetí pe da go giky tak, jak se ozývá v běž ném uží vání če-
ského ja zyka: „pe da go gika je to, co dě lají uči telé ve tří dách s dětmi“.

 8 Ter mín so ci o lo gická pe da go gika uplat ňo val u nás dříve Arnošt Bláha, zvláště ve své knize So-
ci o lo gie dět ství (1. vyd. 1927, 4. vyd. 1948). Bo hu žel, tento ter mín – výs tižně po jme no vá va jící 
da nou in ter dis ci p li nární ob last – se mezi če skými pe da gogy v sou čas nosti ne po užívá. 
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– o tom svědčí i sou časný ne u s po ko jivý stav tzv. so ci o lo gie vý chovy v Če ské 
re pu b lice. Na Zá padě však jsou so ci o lo gicky za lo žené te o rie a výz kumy edu kač-
ních pro cesů velmi bo hatě roz pra co vány (viz o kon krét ních výz ku mech v této 
ob lasti, v kap. 4 a 5). Jsou před sta vo vány zvláště pra cemi Ba sila Bernsteina 
(v Anglii), Pi e rra Bour di eua (ve Fran cii) či Wal tera Fein berga (v USA).

Ze jména v knize W. Fein berga Jak po ro zu mět vzdě lá vání: K re kon strukci 
pe da go gic kého bá dání (Understan ding Edu ca tion: To ward a Re construc tion of 
Edu ca ti o nal Inqu iry, 1983) je po dána fun do vaná kon cepce pe da go giky ja kožto 
vědy o vzdě lá va cích pro ce sech za jiš �u jí cích so ci ální re pro dukci ve spo leč nosti9. 
Je to pa trné z ná sle du jící de fi niční teze Fein berga (1983):

„Vzdě lá vání může být nej lépe po cho peno z uznání toho, že jednou z funkcí kte ré koli spo leč-
nosti je udr žo vání me zi ge ne rační kon ti nu ity – to zna mená udr žo vání iden tity této spo leč nosti 
v prů běhu ge ne rací a v kon textu nej růz něj ších změn. Tuto funkci za jiš �uje svými ak ti vi tami 
a in sti tu cemi vzdě lá vání jak for mál ními, tak ne for mál ními. ... Pe da go gické bá dání je tu díž 
stu dium vzorců a pro cesů, ji miž se udr žuje iden tita spo leč nosti...“ (s. 155)

Fein berg (1983) při tom zdů raz ňuje, že pe da go gika – ja kožto vě decké bá dání 
– musí být úz kost livě „neu trál ní“ – v tom smy slu, že nemá přede pi so vat normy, 
nýbrž má po sky to vat „neu trální po pis toho, jak fun gují edu kační me-
cha nis my“ (s. 7). To je také ve shodě s na ším chá pá ním mo derní pe da go giky 
– srov. k tomu níže dis kusi o pa ra dig ma tech a účelu pe da go giky.

Mů žeme tedy náš roz hled po za hra nič ních po je tích toho, co je pe da go gika, 
uza vřít tímto kon sta to vá ním: Pe da go gika se v an g lo sa s kém pro středí 
(a od tud i v me zi ná rod ních ko di fi ka cích) chápe jako sou bor věd o edu-
kaci za hr nu jí cích te o rii a výz kum. Tra diční če ské po jetí pe da go giky 
(s dů ra zem na její nor ma tivní funkci) se tak jeví jako zú žené.

Za jí mavé je, že na sou časné me zi ná rodní po jetí pe da go giky po zi tivně re a-
guje slo ven ský te o re tik Š. Švec (1995) v knize Zá kladné pojmy v pe da go gike 
a an dra go gike. Vy kládá ter mín (slo ven ský) e du kačné ve dy, které v jeho po jetí 
za hr nují zá kladní a apli ko vané dis ci p líny za bý va jící se edu kací.

V če ské od borné li te ra tuře se ku po divu s ter mí nem „e du kační vě dy“ do sud 
skoro vů bec ne se t ká váme. Jed ním z mála au torů, kteří tento ter mín (v ob mě-
něné po době) za čali uplat ňo vat, je V. Pa ří zek (1996). Píše o „sous tavě pe da go-
gic kých věd“, k nimž řadí ve dle pe da go giky ještě fi lo zo fii vý chovy, eko no mii 
vý chovy, so ci o lo gii vý chovy, pe da go gic kou psy cho lo gii a další. Po dobně užívá 
ter mín „pe da go gické vě dy“ V. Krejčí (1991).
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 9 Po dobně jako v so ci o lo gii je vzdě lá vání stu do váno v kul turní a so ci ální an tro po lo gii ve vztahu 
k re pro dukci kul tury (srov. Bu dil, 1992; Sou kup, 1994). Spor nou na proti tomu zůs tává otázka, 
na ko lik je možné nebo nutné edu kační pro cesy stu do vat v bi o lo gic kém a evo luč ním kon textu. 
Nej no vější Velký so ci o lo gický slov ník (1997) uvádí, že „za pře ko nané je po va žo váno po jetí vý-
chovy jako obecněbi o lo gic kého jevu, který je pa trný i u zví řat“ (s. 1402), různé so ci o bi o lo gické 
te o rie však zdů raz ňují vzá jemné vazby mezi vý vo jem bi o lo gic kým a kul tur ním. Pe da go gika 
a pe da go gická psy cho lo gie je ov šem vý razně ovliv ňo vána bi o lo gic kými po znatky o člo věku, 
v po slední době ze jména výz kumy ner vo vého sy stému. 
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Sa mo zřejmě ne jde o to na hra zo vat za kaž dou cenu ter mín „pe da go gi ka“, 
jenž je v češ tině ustá lený, ter mí nem „e du kační věda (vědy)“. Jde o něco ji ného, 
pod stat něj šího: O ob sa hové po jetí té ob lasti lid ské čin nosti, kte rou v češ tině 
ozna ču jeme vý ra zem „pe da go gi ka“. Za tím jsme před sta vili jen de fi ničně ně-
která po jetí jed nak kla sická, udr žu jící se stále i u nás, jed nak nová, uplat ňu jící 
se v za hra ničí. To jistě ne může čte náře zcela us po ko jit – proto je po třeba v ná-
sle du jící části nové po jetí pe da go giky vy svě t lit dů klad něji10.

1.2 Pedagogika jako věda o edukaci
V této knize bu deme pe da go giku chá pat ji nak než v tra dič ním po jetí. Při vy me-
zo vání tak kom plex ních pojmů, ja kým je i pe da go gika, bývá té měř ne možné po-
kou  šet se o je jich de fi nici ve zkrat ko vité, slov ní kové po době – i když pro ně které 
účely je to ne zbytné (srov. de fi nice po jmu „pe da go gi ka“ a dal ších pojmů s ním 
sou vi se jí cích v če s kém Pe da go gic kém slov níku, Prů cha, Wal te rová a Ma reš, 
2003). Kom plexní pojmy vy ža dují širší te o re tické ob jas nění a ob vy kle i za ve dení 
dal ších, spe ci ál ních ter mínů.

V na šem pří padě bu deme po stu po vat ná sle dovně: Vy me zíme kom plexní po-
jem „pe da go gi ka“ tak, že po pí šeme jeho dis tinktivní rysy, tedy vlast nosti, ji miž 
se vy zna čuje. Bu deme při tom po uží vat ně které, do sud u nás méně ob vy klé ter-
míny, např. „e du ka ce“, „e du kační pro ce sy“ aj. – je jich výz nam bude po drob něji 
vy lo žen v kap. 2. Jak tedy lze cha rak te ri zo vat pe da go giku v mo der ním 
po jetí?

Zá kladní cha rak ter pe da go giky

Pe da go gika je věda. Jako každá věda má svůj před mět bá dání, ob sa ho vou struk-
turu, ně jaký účel a po slání, svůj in stru men tální apa rát (me tody bá dání), ale 
také ur či tou in fras truk turu, která jí umož ňuje fun go vat, svou víru i před sudky. 
Věda je v podstatě slo žitý my šlen kový sy stém11, tu díž ab s traktní, ale jako každý 
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 10 Uve	me na zá věr ještě jednu de fi nici: S ur či tou iro nií tvrdí naši zá padní ko le gové, že „pe da go-
gická věda je to, co dělá pe da gog pozdě ve čer“ (když už vy ří dil veš ke rou ad mi ni s t ra tivu spo je-
nou s žá dostmi o nové granty, zprá vami o pro bí ha jí cích gran tech a vy ú č to vá ním do kon če ných 
grantů).

 11 Exi s tuje řada de fi nic i me ta for vědy, např. „věda je (1) sy sté mem zdů vod ně ných vý po vědí, for-
mu lo va ných ví ce méně spe ci ál ním vě dec kým ja zy kem; (2) ak ti vi tou, spe ci ální čin ností, spo je nou 
s růz nými in sti tu cemi, s exi s tencí vě dec kých ča so pisů, kon fe rencí atd.; (3) so ci ál ním je vem, 
fak to rem, který výz namně ovliv ňuje celý další ži vot spo leč nosti, např. vý robu, ži votní styl, 
vzdě lá vání dětí a mlá deže“ (Ku chár a Ze man, 1968).
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sy stém ně jak fun guje, má své cho vání. Chceme-li tedy cha rak te ri  zo vat mo derní 
pe da go giku, mu síme pos tupně po psat její vlast nosti ja kožto vědy.

Před mět pe da go giky

Před mě tem pe da go giky ja kožto vědy je edu kační re a lita, její pro cesy a kon-
strukty (viz v kap. 2). Obecně by chom mo hli říci, že pe da go gika se za bývá 
(1) vším tím, co vy tváří a de ter mi nuje ně jaké edu kační pro středí, 
(2) pro cesy, jež se v těchto pro stře dích re a li zují, (3) vý sledky a efekty 
těchto pro cesů. To je sa mo zřejmě vy me zení před mětu pe da go giky v nej obec-
něj ším vy já dření; tento před mět je ve sku teč nosti ne oby čejně roz sá hlý a růz no-
rodý, jak jej po pi sují a ana ly zují jed not livé ka pi toly této knihy.

Struk tura pe da go giky

Struk turu pe da go giky ja kožto vědy vy tvá řejí dvě složky: te o rie a výz kum. 
Teo re tická složka pe da go giky před sta vuje sy stém po znatků, které pre zen tují po-
pis a ex pla naci (vy svě t lení) pro cesů a jevů edu kační re a lity. Výz kumná složka 
po sky tuje data a zdů vod nění pro tento po pis a ex pla naci. Sa mo zřejmě, že obě 
složky jsou, resp. měly by být, vzá jemně pro po jeny. Ov šem do chází i k pří pa-
dům, že te o re tická složka ne re a guje na zjiš tění do sa žená výz ku mem. Do chází 
pak k tomu, že pří slušná te o rie je od tržena od edu kační re a lity, kte rou sle duje 
vý zkum. Na druhé straně ně kdy pe da go gický výz kum ne stačí „zá so bo vat“ pe da-
go gic kou te o rii daty a ná lezy a je jich zdů vod ně ními nebo výz kum ne do ce ňuje 
nut nost zkou mání ně kte rých jevů re a lity, jež jsou vní mány a od krý vány te o rií. 
Ko nečně může být pro vá děn i výz kum ate o re ticky, bez for mu lo vání vý cho zích 
hy po téz, na slepo, a tedy z me to do lo gic kého hle di ska v podstatě bez ú čelně.

Obsa hová náplň pe da go giky

Obsa ho vou náplň pe da go giky tvoří sou bor dis ci p lín, ně kdy po va žo va ných za 
sa mo statné vědy (srov. ter mín „e du ca ti o nal sci en ces“ – „e du kační vě dy“). Ne bu-
deme zde ře šit for mální otázku, zda jde o dis ci p líny, nebo o vědy. Os tatně i v me-
zi ná rodní ter mi no lo gii je tato zá le ži tost ne ujas něna, pro tože ve dle ter mínu 
„e du kační vě dy“ se po užívá i ter mín „e du kační vě da“ nebo „e du ko lo gie“.12
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 12 Ter mín e du ko lo lo gie (edu co logy) razí ně kteří zá padní vědci ve stej ném po jetí (tj. in ter dis ci p-
li nární a in te g ro vaná věda o edu kaci), jaké uplat ňu jeme v této knize ve smy slu „mo derní pe-
da go gi ka“. O edu ko lo gii viz např. J. E. Chris ten sen (1981) a ča so pis Inter na ti o nal Jour nal of 
Edu co logy.
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My bu deme dále po uží vat ter mín „e du kační vě da“ – ne bo� ter mín „e du ko lo-
gie“, jenž by byl vhod nější, je u nás té měř ne z námý. Po tom je ob sa hová náplň 
pe da go giky ja kožto edu kační vědy tvo řena tě mito dis ci p lí nami:

� obecná pe da go gika
� dě jiny pe da go giky a dě jiny škol ství
� srov ná vací (kom pa ra tivní) pe da go gika
� fi lo zo fie vý chovy
� te o rie vý chovy
� so ci o lo gie vý chovy
� pe da go gická an tro po lo gie
� eko no mie vzdě lá vání
� pe da go gická psy cho lo gie
� so ci ální pe da go gika
� spe ci ální pe da go gika
� pe da go gika vol ného času
� an dra go gika
� obecná di dak tika
� obo rové a před mě tové di dak tiky
� te chno lo gie vzdě lá vání
� pe da go gická eva lu ace
� pe da go gická di a gnos tika
� pe deu to lo gie (te o rie uči tel ské pro fese)
� te o rie ří zení škol ství
� vzdě lá vací po li tika
� pe da go gická pro gnos tika

Uplat ňují se i další kla si fi kace dis ci p lín pe da go gické vědy, např. po dle stupňů 
a druhů škol (pe da go gika předškolní vý chovy, pe da go gika zá kladní a střední 
školy, pe da go gika vy soké školy aj.) či po dle druhu edu kač ního pro středí (pe-
da go gika ro dinná, pe da go gika mi mo školní, pe da go gika vol ného času aj.) – viz 
o tom Krejčí (1991), Vo rlí ček (1994).

Již z to hoto výčtu je pa trná značná ob sa hová šíře pe da go gické vědy – což je 
způ so bo váno mno ho tvár ností edu kační re a lity. Kromě toho i v rámci vět šiny 
z uve de ných dis ci p lín do šlo ve vý voji k di fe ren ci aci na ur čité sub dis ci plíny. Tak 
např. di dak tika má

(1)  svou bá zo vou dis ci p línu, tj. obec nou di dak tiku, a ve dle toho také
(2)  obo rové di dak tiky (např. lingvo di dak tika – pro ma teř ský ja zyk a cizí ja-

zyky, di dak tika tě lesné vý chovy a sportu – pro různé spor tovní čin nosti), 
spe ci álně pak

(3)  di dak tiky jed not li vých vy u čo va cích před mětů nebo čin ností (např. di dak tika 
an g lič tiny, kla vírní di dak tika aj.).
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Možná, že právě tato velká ob sa hová šíře vede ke stá va jí cím po tí žím, např. 
k menší exakt nosti pe da go gic kých te o rií.

Jed not livé dis ci p líny pe da go giky zde ne bu deme po pi so vat. Jsou pře hledně 
ob jas něny, spolu s výz nam nými té maty do sud ne zfor mo va nými do au to nom-
ních dis ci p lín, v naší knize Pře hled pe da go giky (Prů cha, 2006b).

Pa ra dig mata pe da go giky

His to rický vý voj pe da go giky stojí mimo rá mec této knihy. Přesto je nutno vy-
svě t lit jednu zá sadní okol nost: Po dobně jako v ji ných so ci ál ních vě dách, také 
v pe da go gice se v prů běhu je jího vý voje ode hrá valy změny, jež bý vají vy svě t lo-
vány jako změny pa ra dig mat.

K to muto po jetí dě jin vědy nej výz nam něji při spěl har vard ský his to rik a fi-
lo zof vědy Tho mas S. Kuhn (1962), který pou ká zal na fakt, že vý voj vědy je 
har mo nický růst, v němž jsou staré po znatky do pl ňo vány, roz ši řo vány a zpřes-
ňo vány no vými. Kuhn tvrdí, že vý voj (pří rodní) vědy se děje skoky a „re vo lu ce-
mi“, kdy je je den obraz světa na hra zen zcela no vým (např. ge o cen t rický mo del 
ko per ní kov ským, kla sická me cha nika re la ti vis tic kou kvan to vou te o rií). V ob-
dobí mezi re vo lu cemi ovládá vědu jedno pa nu jící „pa ra dig ma“.

Vý ra zem pa ra digma se ro zumí sou bor obec ných ná zorů, výz kum ných pří-
stupů a kon krét ních me tod, které jsou sdí leny těmi, kdo ur či tou vědu re a li zují. 
Pa ra digma je tedy víc než me to do lo gie vědy, je to „způ sob my šle ní“ či „zá kladní 
ori en ta ce“ ur ču jící, co a jak zkou mat, jak zkou mané ob jekty vy svě t lo vat a jak 
dále roz ví jet pří sluš nou vědu do bu doucna (Bog dan a Bi klen, 1992).

Si tu ace s pa ra dig maty pe da go giky je ov šem slo ži tější. Kuhn byl pů vodně 
fy zik a své myš lenky vy pra co val při stu diu his to rie fy ziky. Při je jich apli kaci 
na ob last věd o člo věku a spo leč nosti se uká zalo, že tyto vědy jsou syn chronně 
mul ti pa ra dig ma tické, méně kom pli ko vaně ře čeno – vždy v nich zá ro veň exi-
s tuje ně ko lik pa ra dig mat ve dle sebe, ni kdy ne lze říci, že by se všichni vědci 
v dané dis ci p líně sjed no tili na jed nom po jetí své vědy (Pe tru sek, 1993, 1994; 
Ritzer, 1988).

Například ve vý vo jové psy cho lo gii trvá spor mezi na ti visty, kteří zdů raz ňují vliv dě dič nosti, 
a em pi risty, kteří in di vi du ální di fe rence vy svě t lují vli vem pro středí (viz ka p. 4), v psy cho lo gii 
učení spolu sou peří kon cepce be ha vi o rální, ko g ni tivní, hu ma nis tické (viz ka p. 3) atd. To se 
pro je vuje i v pe da go gice, kde exi s tují různé vě decké školy a směry, které se liší svými vý cho-
di sky, me to dami i cíli.

V na šich spo le čen ských vě dách bo hu žel prak ticky ne do šlo k re flexi to hoto fak-
tu. Za so ci a lismu fi lo zo fie vědy znala je di nou správ nou me todu, kte rou byl 
di a lek tický a his to rický ma te ri a lis mus, a me to do lo gické dis kuse v zá padní pe da-
go gice byly pre zen to vány jako tá pání, které je tres tem za od mít nutí di a lek tiky 
(např. Gru lich a Lukš, 1975). Asi by chom mo hli o pe da go gic kých vě dách říci 
to též, co kon sta tuje Pe tru sek (1993, s. 23) o so ci o lo gii: 
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„Pa ra dig ma tická struk tura če s ko slo ven ské so ci o lo gie dnes ne od po vídá ana lo gické struk tu-
raci zá padní so ci o lo gie – na pro stá vět šina so ci o logů se to tiž k žád nému pa ra dig matu, škole či 
směru ne hlásí.“

Po kud po ro zu míme pa ra dig ma tické struk tuře sou čas ných věd o člo věku a spo-
leč nosti, a tedy i pe da go giky, po může nám to ori en to vat se v růz nosti často pro-
ti klad ných te o re tic kých kon cepcí i růz ných re formních pro jektů. Jako uži tečný 
ná stroj pro ori en taci v sou do bých pa ra dig ma tech so ci ál ních věd po uži jeme sché-
ma, které v 70. le tech pu b li ko vali G. Bu rrell a G. Mor gan a které různí vědci 
dále mo di fi ko vali (Ellis, 1993), pro ob last škol ství např. aus tral ský pe da gog 
Neil Dempster nebo v Pol sku Zbig niew Kwi e ciński (1993).

Bu rrell a Mor gan na vrhli kla si fi kaci pa ra dig mat13 po dle dvou di menzí, které 
před sta vují dvě po la rity tr vale pří tomné v ev rop ském myš lení.

Di menze „sub jek tivní – ob jek tiv ní“

Tuto di menzi mů žeme po psat také ná sle du jí cími póly:
 no mi na lis mus  –  re a lis mus
 so ci ální svět jako kon strukt  –  so ci ální svět jako fakt
 vo lun ta ris mus  –  de ter mi nis mus
 hu ma nis mus  –  be ha vi o ris mus
 zá jem o je di nečné  –  zá jem o obecné
 idi o gra fické po jetí  –  no mo te tické po jetí
 fe no me no lo gie  –  po zi ti vis mus
 kva li ta tivní me toda  –  kvan ti ta tivní me toda
 po cho pení  –  vy svě t lení
 „měkká da ta“  –  „tvrdá da ta“
 běžný ja zyk  –  od borná ter mi no lo gie
 mi kro perspek tiva  –  ma kro perspek tiva
 ně mecká Geistwis senschenschaft  –  an g lo sa ská sci ence, atd.

Pól ob jek ti vismu je re pre zen to ván ze jména po zi ti vis mem, je hož no vo dobé 
ko řeny sa hají k Fran cisi Ba co novi, Ga li le ovi a Des car tovi. Ori en tuje se na 
po zo ro vání a ex pe ri ment, od mítá spe ku lace, které ne lze em pi ricky ově řit, v co 
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 13 Exi s tují sa mo zřejmě další te o re tické kon cepce, které si činí ná rok být mimo tyto po la rity. 
Jed nou z nich je te o rie sy stémů, která se sice ne stala onou „vel kou“ te o rií, která exaktními 
me to dami pří rod ních věd umožní stu do vat slo žité spo le čen ské sy stémy, když „me te o ricky za-
zá řila a stejně me te o ricky za pa dla“ (Rit zer, 1988) v 60. le tech 20. sto letí, nic méně při ne sla 
řadu cen ných pod nětů, na dále exi s tuje a čerpá z no vých ob jevů fy ziky (práce I. Pri go gina, 
H. Ha kena, te o rie ne li ne ár ních sy stémů, sa mo or ga ni zace, sy ner gika, te o rie cha osu) a bi o lo gie 
(H. R. Ma tu rana). U nás v tomto po jetí se po ku sil vy tvo řit sy s té mo vou pe da go giku pro fe sor 
Ma sa ry kovy uni ver zity v Brně Bo hu mír Blíž kov ský (1992, 1997). Dnes už se ov šem te o rie sy-
stémů vzdá lila pů vod nímu sci en tismu a tvrdí, že k ře šení slo ži tých pro blémů je po třeba spíše 
„mou dros ti“ než ra ci o na lity. Sou dobá sy s té mová (ně kdy se po užívá též ozna čení sys te mická) 
te o rie na šla prak tické uplat nění v psy cho te ra pii ro din ných po ruch (Kra toch víl, 1997), její po-
u žití u škol ních pro blémů dětí roz pra co vala Věra Po korná (1997).
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nej širší míře se snaží uplat ňo vat kvan ti ta tivní ná stroje (mě ření). Zá klad ními 
po s tu láty jsou re duk ci o nis mus (např. vy tvá ření zjed no du še ných mo delů), dů raz 
na opa ko va tel nost vý sledků (vý sledky jed noho vědce musí za stej ných pod mí-
nek zjis tit i jiný vě dec) a me toda fal zi fi kace hy po téz. Po dle prin cipu fal zi fi kace 
te o rie a hy po tézy v em pi ric kých vě dách ne mo hou být ni kdy zcela po tvr zeny 
(ve ri fi ko vány), ale lze je vy vrá tit (fal zi fi ko vat) je di ným pro ti pří kla dem. Nej-
výz nam něj ším my s li te lem mo der ního po zi ti vismu byl zřejmě an g lický fi lo zof 
ra kou ského pů vodu Karl R. Pop per, který pro slul zá ro veň jako velký od půrce 
všech to ta lit ních sy stémů a ob hájce svo body myš lení a bá dání.

Sub jek tivní pří stupy jsou dnes ovliv něny ze jména fi lo zo fic kou her me neu ti-
kou, jež vzni kla pů vodně na poli bi b lické te o lo gie a za je jího za kla da tele bývá 
po va žo ván ně mecký te o log F. D. E. Schlei er ma cher (Bu dil, 1992). Při po ku sech 
o vý klad bi b lic kých vý roků, který by od po ví dal tomu, „co tím Je žíš (nebo jiní 
au toři) opravdu my sle li“, si uvě do mil, že po ro zu mění vždy před po kládá jisté 
„před po ro zu mě ní“, které do si tu ace vnáší ad re sát. „Objek tiv ní“ vý klad je tedy 
ne možný. Proto jsou ne jen vý klady bi ble, ale i učeb nice his to rie stále znovu 
a znovu pře pi so vány, pro tože každá nová ge ne race do nich pro mítá své po ro zu-
mění, např. po kud se týče mo tivů jed na jí cích osob. Mo derní her me neu tika je 
spo jena s exis ten ci a lis tic kým myš le ním a dí lem ně mec kých fi lo zofů Wil helma 
Diltheye, Mar tina Hei deg gera (1889–1976), Hanse-Ge orga Ga da mera a Fran-
couze Paula Ri co eura.

V dnešní pe da go gice jsou tyto směry za stou peny pře de vším du cho věd nou ne-
boli fe no me no lo gic kou pe da go gi kou, která je do mi nant ním smě rem v Ně mecku 
(prav dě po dobně nej zná měj ším před sta vi te lem je eme ritní pro fe sor uni ver zity 
v Mar burgu Wolfgang Klafki), a tzv. et no me to do lo gic kou ško lou (viz dále).

Zas tánci těchto dvou pro ti chůd ných směrů často tvrdě kri ti zují sta no vi ska svých od půrců, které 
viní ne jen z me to do lo gic kých omylů, ale i z po dílu na nej hor ších pro blé mech sou čas ného světa. 
Po zi ti vis mus je po dle svých kri tiků (např. Neu bauer, 1992) v za jetí „bludu re duk ci o nis mu“, 
„před sudku ob jek ti vi ty“, „mýtu povrchnos ti“ a svým ne cit li vým, me cha nic kým, sci en tist ním 
pří stu pem vy vo lal eko lo gic kou krizi a glo bální ohro žení člo věka tech no lo gi emi, které se vy mkly 
svému tvůrci z ru kou.
Na proti tomu práce ba da telů vy chá ze jí cích z her me neu tic kých te o rií jsou po dle ame ric kého so-
ci o loga Co sera (1975) tri vi ál ními „or gi emi sub jek ti vis mu“, „zba bě lým úni kem před po ža davky 
exaktního výz ku mu“ a pro je vem „sa mo libé me to do lo gické le nosti a ne káz ně“. Ještě zá važ nější 
ob vi nění vznáší ana lýza ně mec kého fi lo zofa Jür gena Ha ber mase, který se za bý val otáz kou, 
proč byl výz namný fi lo zof her me neu tické školy M. Hei deg ger po ur či tou dobu ote vře ným stou-
pen cem na cismu a po dle soudu mno hých se od něj ni kdy do sta tečně ne dis tan co val. Ha ber mas 
(1989, če sky 1992) se obává, že to ne byla shoda his to ric kých okol ností, ale lo gický dů sle dek 
jeho sub jek ti vismu. Jak mile jed nou zpo chyb níme mož nost ob jek tiv ního po znání, in ter sub jek-
ti vity a ra ci o na lity, ot eví ráme dveře všem dru hům ira ci o na lismu, vo lun ta rismu a zbě si lého 
no vo po han ství, jak je prak ti ko val na cis mus.

Vy tr va lost a často vzru šený tón těchto dis kusí uka zují, že stou penci obou po zic 
ve sku teč nosti cítí, že práce z opač ného tá bora ne lze ig no ro vat a před sta vují pro 
ně samé zá važ nou výzvu k re flexi o mož nos tech a ome ze ních vlastní me tody.

1  CO JE PEDAGOGIKA
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Di menze „sta bi lita – změ na“

I zde mů žeme na jít další ekvi va lenty:
 ne ut rál nost  –  an ga žo va nost;
 sta tus quo  –  re vo luce;
 řád  –  kon flikt;
 sou drž nost  –  spor;
 so li da rita  –  osvo bo zení;
 re a lita  –  ideál, vize;
 služba  –  moc, atd.

Pól sta bi lity mů žeme dát do sou vi slosti s li be rálně-kon zer va tiv ním (pra vi co-
vým) myš le ním. V me to do lo gii vědy mů žeme jako re pre zen ta tivní uvést např. 
kon cepci fi lo zofa Mi cha ela Oa kes hotta, dlou ho le tého ve dou cího ka te dry po li-
tic kých věd na slavné lon dýn ské School of Eco no mics. Grant (1996) shrnuje 
Oakeshot tovu po zici takto:

„Všechna zku še nost k nám při chází pro střed nic tvím ur či tého ,mo du‘. Mo dus je cel ko vou ob lastí 
úvah, kon krét ním, kon zi s tent ním ná hle dem na svět. Ne jde vlastně o po hled na svět, spíše o svět 
sám pro sebe, s vlast ními pra vi dly, nor mami, zvy klostmi a prin cipy fun go vání. Te o re ticky je 
možný ja ký ko liv po čet modů, nej zná mější jsou však praxe (tj. vše dní ži vot), věda a his to rie.
Praxe před sta vuje svět touhy a ne chuti, ra dosti a bo lesti, užitku a škody, do brého a špat ného, 
správ ného a ne správ ného. Jedná se o nej dů le ži tější mo dus (by� by to bylo jen z je jího vlast ního 
hle di ska), ne bo� naše pře žití zá visí na tom, zda a jak ji ovlád neme. ...
His to rie a věda se od praxe liší. Obě jsou hod no tově ne ut rální. Ne snaží se ob jekty svého 
zájmu ma ni pu lo vat, snaží se jim pouze po ro zu mět. Před mě tem his to ric kého po cho pení 
jsou jed no duše mi nulé udá losti, které se his to rik po kouší do po drobna kon stru o vat či re kon struo-
vat z do stup ných pí sem ných svě dec tví. Mi nu losti ne po ro zu míme na zá kladě mar xis tic kého 
či po dob ného mo delu – na zá kladě pře sa hu jí cího, kau zál ního vě dec kého zá kona. Vě decké po-
cho pení oproti tomu in ter pre tuje každý jev, který se vě dec kému po znání na bízí, jako pří klad 
pů so bení právě ně ja kého ta ko vého obec ného zá kona.“

Mnoho ak ti vis tic kých směrů sou čas nosti je na proti tomu přímo nebo ne-
přímo ovliv něno le vi co vým myš le ním, ze jména ne o mar xis mem. Pre g nantně 
toto po jetí po slání vědy for mu lo vali sami Marx a Engels (v Te zích o Feu er ba-
chovi): „Fi lo zo fové svět jen různě vy klá dali; jde však o to jej změ nit.“

Mar xis tická te o rie dlouho jen pře ží vala na okraji ofi ci ální vědy (Rit zer, 
1988) a obecné uznání jí zjed naly te prve práce fi lo zofů tzv. frank furt ské školy, 
ze jména Maxe Horkhei mera, The o dora Adorna, u nás velmi po pu lár ního Eri cha 
Fromma, Her berta Mar cuse, a ze jména Jür gena Ha ber mase, kteří pře ko nali 
její pů vodní jed no stran nou ori en taci na eko no mické pro cesy vět ším dů ra zem 
na kul turní fak tory, proti Mar xovu ko lek ti vismu vě no vali zá jem i je dinci atd14. 
Hvězdná ho dina ne o mar xistů při šla v 60. le tech a 70. le tech, kdy spo le čen ské 
otřesy (stu dent ské a ra sové bouře, vle klá hos po dář ská krize) pod lo mily víru 
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 14 Ov šem již ve 20. le tech se vliv tzv. aus tro mar xismu pro je vil v po zo ru hod ných ex pe ri men tech 
při re formě škol ství města Vídně, na nichž se po dí lel i výz namný le vi cově ori en to vaný psy cho-
log Alfred Adler.
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ve sta bi litu zá pad ních de mo kra cií a zvý šily ochotu na slou chat kri ti kům ka pi-
ta lismu a hla sa te lům no vého, spra ved li věj šího řádu. So vět ská in vaze do Če s-
ko slo ven ska v roce 1968 sní žila vě ro hod nost to hoto proudu, ale zá ro veň ve dla 
k dů sled nému roz chodu ne o mar xistů s ri gid ním par taj ním mar xis mem-le ni-
nis mem. Avšak pů vod nímu Mar xovu vy me zení po slání vědy zůs tali zas tánci 
kri tické te o rie věrní: 

„Toto je roz ho du jící mo ment kri tické te o rie: Jsme schopni říci, co je na sou časné si tu aci špatné, 
ale ne umíme říci, jak bude lepší spo leč nost vy pa dat, mů žeme pouze pra co vat pro to, aby zlo 
bylo od stra něno (Horkhei mer).“

Pro pe da go giku tento prin cip for mu lo val Adorno ve své stati Vý chova po Osvě-
timi (1966): 

„Po ža da vek, aby se již ni kdy ne mo hla opa ko vat Osvě tim, je nej dů le ži těj ším po ža dav kem kla de-
ným na vý chovu. ... Každá dis kuse o vzdě lá vání je ni cotná, marná, bez výz namná ve srov nání 
s tímto je di ným po ža dav kem, aby se Osvě tim ne opa ko vala.“

Dnes je pe da go gika nové le vice výz nam ným prou dem v Ně mecku, Fran cii, 
Spo je ných stá tech i dal ších ze mích, i když její dří vější mar xis tická náplň silně 
vy va nula, resp. není již ani pro kla mo vána (viz ana lýzu sou časné si tu ace u Ri-
kow ského, 1996). K pólu te o rií kon fliktu se volně řadí i sou dobá fe mi nis tická 
te o rie, která inspi ro vala i v „o fi ci ál ní“ pe da go gice velký zá jem o tzv. gen der 
stu die (viz ka p. 4).

Jak se dá oče ká vat, i v tomto pří padě se zá stupci obou tá borů na vzá jem ob vi ňují v jed nom 
pří padě z kon zer va ti vismu a snahy udr žet (v na šem pří padě) pru s kou a te re zi án skou vý chovu 
podři zu jící ob čana by ro kra tic kému ka pi ta lis tic kému státu, v dru hém pří padě z re vo luč ního 
ku til ství a so ci ál ního in že nýr ství, které bourá ge ne ra cemi pro vě řené uspo řá dání spo leč nosti 
a na hra zuje je ne vy zkou še nými anar chis tic kými kon cep cemi.

Po psané di menze (ob jek tivní – sub jek tivní, sta bi lita – změna) ve dou Bu rre lla 
a Mor gana k ná sle du jící kla si fi kaci pa ra dig mat výz kumu so ci ál ních pro cesů 
a in sti tucí, tedy i edu kač ních pro cesů a školy podle obr. 1.1.

Obr. 1.1  Klasifikace paradigmat podle Burrella a Morgana 

RADIKÁLNÍ ZMĚNA

 Ra di kální hu ma nis mus Ra di kální struk tu ra lis mus
SUBJEKTIVNÍ  OBJEKTIVNÍ 
 PŘÍ STUP PŘÍ STUP
 Inter pre ta tivní pří stup  Struk turní funk ci o na lis mus
 (so ci ální re la ti vis mus)

STABILITA, MÍRNÁ REGULACE
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V rámci to hoto sché matu pak za řa zují vět šinu sou čas ných te o rií k jed nomu ze 
čtyř pa ra dig mat:

Inter pre ta ti vis mus (na zý vaný též so ci ální re la ti vis mus) a ra di kální 
hu ma nis mus (ne boli ne o hu ma nis mus) jsou cha rak te ri zo vány dů ra zem na 
in di vi du ální pro ží vání je dince spíše než na sku pi nové cíle. Na roz díl od struk-
tu rál ních směrů za mě ře ných pře de vším na ma kros po le čen ský po hled usi lují 
in ter pre ta tivní te o rie o vy svě t lo vání ma k ro sko pic kých jevů (např. ne rov nosti 
ve spo leč nosti nebo ne rov nosti ve vzdě lá va cích vý sled cích atd.) pro střed nic tvím 
dů sledné ana lýzy na mi kro ú rovni. Zas tánci in ter pre ta tiv ních směrů v pe da go-
gice pro vá dějí četné em pi rické výz kumy dění ve třídě, za jí mají se o kaž do denní 
cho vání jed not li vých žáků a uči telů, ze jména o všechny formy ko mu ni kace a in-
te rakce. Proto se tyto směry také ozna čují jako in te rakční te o rie.

Inter pre ta tivní směr věří, že všechny sub jekty v sy stému (např. každý žák, 
uči tel) se snaží o re a li zaci po dob ných cílů, každý ale svým in di vi du ál ním způ-
so bem. Ve vnějš kově stej ných pod mín kách proto exi s tuje řada in di vi du álně 
kon stru o va ných re a lit, které však ne musí být kon fliktní.

Po dle ra di kál ních hu ma nistů růz nost in di vi du ál ních cílů ke kon flik tům nut-
ně vede. Například in sti tu ci o na li zo vané vzdě lá vání nutně vede k utla čo vání, 
ma ni pu laci, k de for maci osob nosti dí těte do spě lými. V pe da go gice by chom moh-
li po va žo vat za re pre zen tanty to hoto po ně kud anar chis tic kého směru ně mecké 
anti pe da gogy (v češ tině Alice Mi lle rová, 1995) sous tře děné ko lem hnutí Přá tel-
ství s dětmi – pod pora místo vý chovy (Freundschaft mit Kin dern – un terstüt zen 
statt er zi e hen, von Scho e ne beck, 1984). K tomu se řadí i snahy o „odškol nění 
spo leč nos ti“ re pre zen to vané ze jména I. Illi chem (1971, če ský pře klad 2001).

Oproti tomu struk turní funk ci o na lis mus15 (pro tože první vr chol pro žil 
v po vá leč ném ob dobí, dnes už se ozna čuje jako ne o funkci o na lis mus) je cha-
rak te ri zo ván úsi lím o vy so kou míru ob jek ti vity výz kum ných zjiš tění, věří, že 
i v so ci ál ních vě dách je možno uží vat pro středků exaktních věd a ob je vo vat 
obecné zá kony a de ter mi nis tické vztahy. Exi s tu jící spo le čen ský sy stém po va-
žuje za his to ricky ově řené a funkční uspo řá dání spo leč nosti. Funk ci o na lis mus 
je re a lis tický, po kud je po třeba dě lat změny, dává před nost pos tupné re gu laci, 
sta noví si přesné cíle a má ten denci uží vat ob jek tiv ních me tod pro eva lu aci 
je jich do sa ho vání.

V ob lasti pe da go giky (struk turně)funkci o nální pa ra digma před po kládá, že 
mo derní zá padní spo leč nost je me ri to kra tická – schop nosti a úsilí v ní hrají 
při zí s kání pro fe si o nál ního a so ci ál ního po sta vení dů le ži tější roli než zdě děná 
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 15 Kromě toho se po jem struk tu ra lis mus v me to do lo gii vědy po užívá ještě pro něco ji ného, a to pro 
tzv. fran couz ský struk tu ra lis mus, za je hož nej výz nam nější před sta vi tele se po va žují lin gvisté 
F. de Saus sure a R. Ja kob son, an tro po log C. Lévi-Strauss, mar xis tický so ci o log L. Althus ser 
aj. Ze jména dílo že nev ského struk tu ra lis tic kého psy cho loga J. Pi a geta vý razně ovliv ňuje pe-
da go giku (kon struk ti vis mus), právě tak jako práce poststruk tu ra listy M. Fou caulta (otázky 
le gi ti mi zace a moci ve vzdě lá vání). 
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pri vi le gia. Škola má pl nit, a do značné míry plní, ve spo leč nosti úkol za jis tit 
všem dě tem rov nost šancí při startu do ži vota, v němž si každý po dle na dání 
a na sa zení vy bu duje ta ko vou po zici, ja kou si za slouží.

Ra di kální struk tu ra lis mus před po kládá ra ci o nálně se roz ho du jící je dince, 
kteří však mo hou být pří sluš níky růz ných an ta go nis tic kých sku pin, je jichž cíle 
jsou v kon fliktu.

Na úlohu vzdě lá va cích in sti tucí ve spo leč nosti má zcela od lišný ná zor než 
funkci o na listé. Bu doucí pro fe si o nální za řa zení vů bec ne sou visí se škol ními vý-
sledky a školy slouží pouze tomu, aby v pří sluš ní cích zne vý hod ně ných sku pin 
ve spo leč nosti vzbu dily zdání, že je jich se lekce pro různé pro fe si o nální po zice 
byla pro ve dena spra ved livě. (Re spek tive jisté školy sku tečně umož ňují do sáh-
nout svým ab sol ven tům vy so kého so ci o e ko no mic kého sta tusu, ale pří stup do 
těchto škol je umož něn pouze pri vi le go va ným sku pi nám.) Školy tak le gi ti mi zují 
po sta vení a vý sady re la tivně malé elity a po má hají udr žet ši roké masy v pod-
řad ném po sta vení.

Mo hli by chom tedy uspo řá dat sou dobé směry pe da go giky po dle je jich fi lo zo-
fické ori en tace např. do schématu na obr. 1.2.

Obr. 1.2  Klasifikace směrů současné pedagogiky

RADIKÁLNÍ ZMĚNA

 Anti pe da go gika  Pe da go gika 
   nové le vice 
   (kri tická te o rie, 
   kon fliktní te o rie)
SUBJEKTIVNÍ  OBJEKTIVNÍ 
 PŘÍ STUP PŘÍ STUP
 Tra diční ně mecká   „Mainstre am“ 
 fe no me no lo gická ped.   an g lo sa ské ped. – 
 Etno me to do lo gie   funk ci o na lis tická 
 Exi s ten ci ální ped.   pe da go gika 
 Inter pre ta tivní   (ne o po zi ti vis tická, 
 pe da go gika   ana ly tická, 
 Sym bo lický   ra ci o na lis tická 
 in te rak ci o nis mus  pe da go gika)

STABILITA, MÍRNÁ REGULACE

To je tedy hrubé schéma sou do bých my šlen ko vých směrů a škol v pe da go gice.
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Po drob nější pře hled o ně kte rých z nich na lezne čte nář ve dvou ně mec kých 
učeb ni cích pe da go giky pře lo že ných i do slo ven štiny (Kai ser a Kai se rová, 1993; 
La sahn, 1992) a ve vy ni ka jící knize Y. Ber tranda (1998).

Na zá věr ještě uve	me, že se dnes často se t ká váme s post mo derní kon cepcí vědy před sta vo-
va nou fi lo zofy jako Jean-François Ly o tard (1993) a Paul K. Fe y e ra bend (1991). Věda po dle 
nich pře stala být jak sna hou o po znání světa, tak ná stro jem pro usku teč nění ide álů o lepší 
spo leč nosti. Vztah, který mají k vě dění jeho do da va telé a uži va telé, nyní na bývá formy vztahu, 
který mají ke zboží vý robci a spo tře bi telé. Vě dění je a bude pro du ko váno, aby bylo pro dá váno, 
je a bude kon zu mo váno, aby bylo zhod no ceno v další pro dukci – v obou pří pa dech je úče lem 
směna. Opravdu – když se po dí váme, kdo dnes fi nan cuje roz sá hlé vě decké pro jekty, jsou to 
často ma mutí firmy nebo mi ni s ter stva obrany. Vědci ne vy tvá řejí nové te o rie proto, aby lépe 
po cho pili svět, ale aby zí s kali granty a mo hli vy ká zat velký po čet pu b li kací, který je nutný pro 
aka de mic kou ka ri éru. Post mo der nisté o vědě pro hla šují, že se na chází ve stavu anar chie, což 
vítá Paul Fey e ra bend, po dle nějž je diný me to do lo gický prin cip, který ne brzdí po krok vědy, zní 
a ny thing go es (volně: každá me toda je dobrá).

Lze přes právě po psa nou růz no ro dost fi lo zo fic kých a po li tic kých vý cho di sek 
jed not li vých ba da telů na lézt ur čité obecné me to dické prin cipy cha rak te ri-
zu jící sou do bou pe da go gic kou vědu? Do mní váme se, že ano. Přes všechnu 
ná zo ro vou roz tříš tě nost a me to dic kou pes trost exi s tuje to, co se ozna čuje jako 
„mainstre am“, tedy hlavní proud vě decké práce. Opírá se o pa ra digma, které 
jsme ozna čili jako po zi ti vis mus nebo funk ci o na lis mus. Jeho zas tánci jsou si 
vě domi, že pra cov ním po stu pem vědy je te ma tická re dukce. Aby chom mo hli 
vů bec zkou mat, mu síme se pře dem ome zit, a tedy vě dět, že po pi su jeme jen část 
re a lity, která není úplná, a vý sledný obraz, který vy tvo říme, není „správ ný“. 
Mu síme si tedy být vě domi toho, že vždy zbývá pro s tor pro jiné, třeba zcela 
pro ti chůdné a ne slu či telné způ soby po znání. Na vě dec kou te o rii nebo výz kum 
se mů žeme dí vat také jako na sí� vr že nou do světa, aby jis tou část sku teč nosti 
za chy tila a vy svě t lila. Víme, že má ot vory, že po zi ti vis tická me to do lo gie ne může 
za chy tit vše16. Víme zá ro veň, že tato me to do lo gie při ne sla v nej růz něj ších věd-
ních obo rech ús pě chy, em pi rická věda je snad nej výz nam nější si lou v ru kou 
člo věka. Víme, že ne máme v ru kou do ko na lou me todu, ale máme k dis po zici 
něco lep šího, aby chom em pi rický pří stup od mí tli? Jsme pře svěd čeni, že em-
pi rická věda při vší své li mi to va nosti, je moc ným ná stro jem, je hož 
mož nosti při po zná vání edu kač ních pro cesů ne byly zda leka ještě vy-
užity. Na pří sluš ných mís tech textu se bu deme ov šem sna žit uká zat i od lišné 
pří stupy a po zice (např. v podkap. 4.5 ci tu jeme z prací fe mi nis ticky ori en to va-
ných výz kum nic). Nyní od po víme na otázku, jak v rámci to hoto pa ra dig matu 
chá peme pe da go giku.

Na zá kladě ana lýz trendů a pro duktů pe da go giky v me zi ná rod ním kon textu 
(po drob něji Prů cha, 1999a, b; 2006a) mů žeme vy me zit tyto roz ho du jící rysy 
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 16 O pop pe rov ském (po zi ti vis tic kém) po jetí vědy za lo že ném na prin cipu fal zi fi kace se říká, že není 
me to dou, jak na chá zet ne ko nečné pravdy, ale spíše me to dou, jak za brá nit ne ko neč ným omy lům. 
Do bré vě decké te o rie ne jsou ab so lutně prav divé, jsou jen méně ne přesné než ty před chozí.
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sou dobé pe da go giky, které mnohdy zna me nají obo ha cení vý cho zího funk ci o na-
lis tic kého pa ra dig matu me to dami a hle di sky pa ra dig mat kon ku renč ních17.

Inter dis ci pli na rita pe da go giky

Vý voj v prů běhu ně ko lika po sled ních de se ti le tí vedl k tomu, že mo derní pe da-
go gika je v ne oby čejně velké míře pro stou pena te o ri emi a výz kum nými me to-
dami z ji ných věd a dis ci p lín. To se pro mítá i do prak tic kých ob lastí, např. do 
pří pravy bu dou cích uči telů: dnes tvoří ob sah stu dia na pe da go gic kých fa kul tách 
různé dis ci p líny nejen pedagogické, ale i psy cho lo gické, so ci o lo gické, an tro po lo-
gické, eko no mické a další (srov. kom pa ra tivní ana lýzu ob sahu pří pravy uči telů 
v če s kých pe da go gic kých fa kul tách – Prů cha, 1995c). Také sou dobý vě dec-pe da-
gog musí mít te o re tické a me to do lo gické vy ba vení z růz ných ji ných věd a dis ci-
p lín, jak to uka zu jeme na růz ných mís tech této knihy.

Te ma tická šíře pe da go giky

Ačko liv laická ve řej nost (i část pe da gogů-prak tiků) stále zto tož ňuje pe da go-
giku s tím, co se váže jen ke škole a vzdě lá vání v ní, svě tový vý voj pe da go giky 
do spěl ke značně vel kému roz sahu té mat a pro blémů, které po krývá. Je to způ-
so bo váno tím, že sám roz sah a mno ho tvár nost edu kač ních pro cesů v sou dobé 
ci vi li zaci jsou ne oby čejně ši roké (viz po drob něji v kap. 2). Z to hoto dů vodu je 
také pří značné pro sou čas nou pe da go gic kou vědu, že do je jího okruhu vstu pují 
stále nové a nové pro blémy a té mata. Jako pří klad lze uvést téma „e du kace 
a svět prá ce“. Za tímco v dří věj ších de se ti le tích pře va žo valo po jetí, po dle ně hož 
se pro fesní vzdě lá vání chá palo jen jako pří prava mla dých lidí na vý kon ur či-
tých po vo lání (např. uč ňov ský výcvik), v sou časné době ne oby čejně ze sí lil trend 
vzta hu jící se k dal šímu vzdě lá vání do spě lých již za po je ných v pra cov ním trhu 
(nebo z něho do časně vy lou če ných při ne za měst na nosti apod.). Tato ob last je 
v za hra ničí ozna čo vána ja kožto cor po rate edu ca ti on, on-the-job trai ning, in-com-
pany edu ca ti on aj. a váže se k ní velká řada výz kum ných a te o re tic kých ak ti vit 
(viz o vzdě lá vání a trhu práce in Prů cha, 1999a).

K tomu při stu puje pro ble ma tika ce lo ži vot ního vzdě lá vání. Za jí mavé je, že 
v za hra ničí se v po sled ních le tech pro sa dil ur čitý po sun v jeho chá pání, od rá že-
jící se i v ji ném ter mínu – to tiž li fe long le ar ning (ce lo ži votní učení) – viz např. 
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 17 Spíše než po tvr zení sta no vi ska P. Fe y e ra benda anyt hing goes je to dů sle dek tzv. prin cipu 
kom ple men ta rity, který tvrdí, že růz nost, zdán livá pro ti klad nost a ne slu či tel nost vý po vědí 
o před mětu výz kumu, popř. me tod výz kumu, vy plý va jící z od liš ných pa ra dig mat, ne zna mená 
nutně chyb nost ně kte rých z nich, ale na o pak te prve tehdy, když be reme v úvahu kom ple men-
tární tvr zení nebo me tody, jsme schopni po stih nout jevy v je jich slo ži tosti a ce listvosti. Prin cip 
kom ple men ta rity for mu lo val dán ský fy zik Ni els H. D. Bohr pů vodně při po pisu kor pus ku lárně-
vl nové po vahy svě tla, poz ději jej for mu lo val jako obecný me to do lo gický prin cip vědy. (Když byl 
poz ději N. Bohr vy zna me nán dán ským Řá dem slona, zvo lil si do erbu ta ois tický sym bol jed noty 
pro ti kladů jin-jang, který po va žo val za me ta foru svého prin cipu.)
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me zi ná rodní ča so pis Li fe long Le ar ning in Eu rope. Dů raz se tedy klade spíše na 
as pekty učení sub jektů edu kace (a to jak jed not livců, tak or ga ni zací, a do konce 
i ce lých spo leč ností) a sou časná pe da go gika je tím obo ha co vána o ši ro kou pro ble-
ma tiku mi mo školní edu kace. S tím dále sou visí pe da go gická di menze roz voje 
lid ských zdro jů. Po dle kon cepcí mo derní pe da go giky se lid ské zdroje (hu man 
re sour ces) chá pou jako sou bor do ved ností, kva li fi kací a po ten ci a lit k nim za lo-
že ných v sub jek tech po dí le jí cích se na vy tvá ření eko no mic kého růstu, při čemž 
zdo ko na lo vání a pře tvá ření těchto lid ských zdrojů je zá le ži tostí je jich učení. 
Pe da go gika se tak stává te o rií, která vy svě t luje a kon stru uje po stupy, ji miž se 
lid ské zdroje utvá řejí.

So ci ální a so ci o kul turní ori en tace pe da go giky

Pro sou do bou pe da go giku je velmi pří značné, že se v této vědě in ten zivně roz-
ví její so ci álně ori en to vané výz kumy a ex pla nace edu kač ních pro cesů. Ne jde 
při tom jen o zá le ži tost for mo vání jedné dis ci p líny – pe da go gické so ci o lo gie (so ci-
o logy of edu ca tion), resp. u nás v tra dič ním ozna čení „so ci o lo gie vý cho vy“, nýbrž 
o hlubší pro ces: Po druhé světové válce (ale do ur čité míry již dříve – viz v části 
4.2) za čaly vstu po vat do pe da go gic kých te o rií, do výz kum ných pří stupů a do 
ex pla nací výz kum ných vý sledků so ci ální de ter mi nanty edu kač ních pro-
cesů. Pro sa dilo se vě domí, že so ci ální fak tory výz namně pod mi ňují vzdě lá vací 
šance a vzdě lá vací dráhy lidí, ovliv ňují edu kaci spe ci fic kých sku pin po pu lace 
(et nic kých, ja zy ko vých, ra so vých, ná bo žen ských aj. sku pin), ur čují vztahy mezi 
ur či tým pro stře dím so ci ál ním (ro dina, ko mu nita, pra co viště, re gion, stát aj.) 
a pro stře dím edu kač ním.

V dů sledku toho se ne jen vy tvo řily sa mo statné dis ci p líny v rámci pe da go giky 
– ze jména so ci ální pe da go gika (za bý va jící se edu kač ním pů so be ním na ri zi kové 
a so ci álně zne vý hod něné sku piny mlá deže a do spě lých) –, ale v podstatě se pe da-
go gické myš lení ve světě silně so ci o lo gi zo valo. To zna mená, že se edu kační jevy 
na zí rají jako sou část širší so ci ální re a lity, ni ko liv jen jako děje pod mi ňo vané 
pře vážně psy cho lo gic kými (in di vi du ál ními) fak tory. Toto po jetí se od ráží v ně-
kte rých te o ri ích a výz ku mech, které uvá díme v této knize (Bernstei nova te o rie 
o vztahu mezi so ci ální tří dou a vzdě lá vá ním – viz v kap. 4.2, te o rie kul tur ního 
ka pi tálu, kte rou vy pra co val Pi e rre Bour dieu, aj.), a je škoda, že u nás se ne pro sa-
zuje v míře, jež by byla žá doucí (po kud jde o edu kační problémy rom ské mi no rity 
či so ci álně de pri vo va ných dětí, do spě lých imi g rantů aj.).

V po sled ních le tech se so ci o kul turní ori en tace mo derní pe da go giky pro je vuje 
také ve vy so kém zájmu o te o rie a výz kumy in ter kul turní nebo mul ti kul-
turní edu kace (in ter cul tu ral/mul ti cul tu ral edu ca tion). V podstatě jde o směr 
pe da go gic kého myš lení usi lu jící, aby se pro střed nic tvím ur či tého typu edu kace 
lidé učili chá pat a re spek to vat i jiné kul tury než svou vlastní (viz po drob něji 
Prů cha, 2001b). Jde o otázku, která v pe da go gice vy vstala re flexí zá važ ných pro-
blémů spo le čen ské sku teč nosti – pře de vším mul ti et nic ká struk tu ra po pu lace 
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ně kte rých zemí (např. USA, Ka nada). V řadě ji ných zemí dnes velké sku piny 
imi g rantů, často s kul tur ními vzorci velmi od liš nými od ma jo ritní po pu lace, 
vy tvá řejí edu kační pro blémy (např. školní vzdě lá vání dětí z ro din asij ských 
imi grantů ve skan di náv ských ze mích, z af ric kých ro din ve Fran cii nebo tu rec-
kých ro din ve Spol kové re pu b lice Ně mecko).

Dnešní pe da go gika proto zkoumá et nické před sudky, jež mo hou být v dě tech 
vy tvá řeny pro střed nic tvím ně kte rých učeb nic apod. (viz v kap. 7).

Uplat nění kva li ta tivní me to do lo gie

V pe da go gic kém výz kumu po sled ních let se ve dle tra dičně po uží va ných kvan-
ti ta tiv ních me tod roz víjí kva li ta tivní výz kum. Po dle ně kte rých od bor níků je 
po va žo ván za ra di kální zvrat v tra dič ním (po zi ti vis tic kém) pa ra dig matu pe-
da go gic kého výz kumu. Tento nový pří stup je vy me zo ván řa dou rysů, z nichž 
nej pod stat nější jsou tyto (Bog dan a Bi klen, 1992, a mnoho dal ších za hra nič ních 
pub li kací):

� V sou ladu s fe no me no lo gic kou fi lo zo fií je dů raz kla den na vý klad zkou ma-
ných jevů a pro cesů na zá kladě toho, jak je vidí a pro ží vají sa mi účast níci těchto 
dějů.
� Zdro jem dat jsou při ro zená pro středí se svými sub jekty a všemi si tu a cemi ta-
ková, jaká sku tečně jsou, ni koli pro středí la bo ra torní či ji nak mo di fi ko vaná.
� Hlav ními me to dami kva li ta tiv ního výz kumu jsou po zo ro vání (resp. zú čast-
něná po zo ro vání), te rénní po známky, hloub kové roz ho vory a jiné tech niky po-
uží vané v et no gra fii.
� Pro duk tem kva li ta tiv ního výz kumu je po pis jevů, ve lice de tailní, s čas tou 
ci tací po hledů a ná zorů sub jektů (ak térů) po pi so va ných si tu ací.
� Za ne ga tivní stránky kva li ta tiv ního výz kumu se po va žuje nízká re li a bi lita, 
ne mož nost opa ko va tel nosti výz kumu a zo bec ni tel nosti vý sledků, ne pře hled nost 
a vág nost zá věrů aj.

Pří kla dem apli kace kva li ta tivní me to do lo gie jsou výz kumy učení pro vá děné 
tý mem F. Mar tona (1988, aj.) ve Švéd sku, kdy se pro cesy učení žáků ob jas ňují 
ni koli z jeho vněj šího po zo ro vání, ale z jeho pro ží vání sa mot nými žáky, z vý-
znamů, které žáci při su zují svému vlast nímu učení, apod. Kva li ta tivní výzkum 
se do pe da go giky roz ší řil hlavně ze so ci o lo gie a et no gra fie. Etno gra fický vliv byl 
tak silný, že se vy tvo řila i zvláštní výz kumná ob last na zý vaná et no gra fie ško ly 
nebo et no gra fie vzdě lá vá ní (school ethno graphy, ethno graphy of edu ca tion). Roz-
vi nula se ze jména ve V. Bri tá nii (P. Wo ods aj.) a po dle těchto in spi rací vzni kla 
též u nás Praž ská sku pina školní et no gra fie na Pe da go gické fa kultě UK v Praze 
(viz o ně kte rých pra cích sku piny v kap. 8).

Do jaké míry je kva li ta tivní me to do lo gie vý ra zem zá sad ního prů lomu do 
do sa vad ního pře va žu jí cího (tj. po zi ti vis tic kého) pa ra dig matu pe da go giky, to 
je stále před mě tem dis kusí. O tom se může čte nář do zvě dět po drob něji jed nak 
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v pře hle dech kva li ta tiv ního pří stupu (in Ga vora, 2006; Švec a kol., 1998), jed-
nak v práci I. Pý chové (1993), která shrnuje zá važné kri tické ná zory za hra nič-
ních ba da telů pou ka zu jí cích na sla biny této me to do lo gie. Jak naz na ču je meme 
v po slední ka pi tole, bu douc nost zřejmě pa tří výz ku mům kom bi nu jí cím jak kvan-
ti ta tivní, tak kva li ta tivní pří stup.

Účel a po slání pe da go giky

Účel a po slání pe da go giky bý vají vy me zo vány roz ma nitě (také v zá vi slosti na 
pa ra dig matu, k ně muž se jed not liví pe da go gové hlásí). Při tom jde o zá le ži tost 
kar di nální, která ur čuje celý smysl exi s tence této vědy – a proto se jí bu deme 
za bý vat po drob něji.

Část pe da gogů-te o re tiků soudí, že pe da go gika má pře de vším účel in stru men-
tální, tj. má být ná stro jem, který umož ňuje plá no vat a za bez pe čo vat insti tu ci-
o nální vý chovu mlá deže a do spě lých. To sou visí s ná zory o nor ma tiv ním účelu 
pe da go giky, po dle ně hož má pe da go gika vy ty čo vat vzory, ide ály, normy pro 
edu kaci, pře de vším ve škol ských in sti tu cích. Tím by se uzná valo, že pe da go-
gika je vě dou v podstatě apli ko va nou, tedy fun gu jící pro po třeby praxe. Mnoho 
pe da gogů-te o re tiků se proto do mnívá, že pe da go gika bude tím do ko na lejší, čím 
více bude „po má hat“ praxi.
Takzvanou nor ma tivní pe da go giku po pi suje výs tižně ně mecký au tor R. Las sahn 
v knize Úvod do pe da go giky (slo ven ský pře klad, 1992). Ro ze bírá his to rické ko-
řeny toho, proč velká část pe da gogů-te o re tiků vidí účel pe da go giky ve vy tvá ření 
ur či tých „no rem vý cho vy“ ve dou cích ve svých dů sled cích k ma ni pu lo vání lidmi. 
K vy tvá ření pe da go gické te o rie na „nor ma tiv ním zá kla dě“ kon sta tuje:

„Když si do konce my s leli (tj. pří vr ženci nor ma tivní pe da go giky), že normy sami ob je vo vali 
a zpro střed ko vá vali žá kům, do stala se prak tická vý chova sku tečně do ne bez pečí v tom smy slu, 
že se stane nor ma tivní. ... A právě tímto způ so bem se usku teč ňuje ma ni pu lace. ... Ne bo� pe da-
go gika, která pře des tírá ta ko véto pevné normy, musí klást sou časně ná roky na je jich úči nek. 
Je jím prak tic kým cí lem může být je dině po sluš nost a pod ro bení se.“ (s. 104)

Jest liže tyto kon cepce od mí táme, mu síme dát ně ja kou od po vě	 na otázku:

Co je úče lem pe da go giky?

Odpo vě	 zní jed no duše: Úče lem pe da go giky je být nor mální vě dou. To 
zna mená mít roz vi nuté atri buty, které nor mální vědu cha rak te ri zují, tedy:

� jasně vy me zený před mět bá dání a jeho te o rii;
� výz kum a jeho me to do lo gii;
� in fras truk turu s pod půr nými in sti tu cemi pro fun go vání vědy.
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Pe da go gická věda v roz vi nu tých ze mích Zá padu tyto atri buty pře vážně má (viz 
po drob něji v části 11.2). Če ská pe da go gika na proti tomu po strádá pře de vším 
vy ho vu jící in fras truk turu svého fun go vání, a její výz kumná zá kladna – i přes po-
zi tivní roz voj v po sled ních le tech – je stále ještě ne do sta ču jící (viz v kap. 11.3).

V této sou vi slosti mů žeme vy já dřit naše po jetí „mo derní pe da go gi ky“: Sto-
jíme na sta no vi sku, že če ská pe da go gika by ne měla ospra ve dl ňo vat svou le gi-
tim nost či úče lo vost jen tím, že ne ustále pou ka zuje na svou výz nam nou úlohu 
pro roz ví jení osob nosti jed not livce (v sou časné době) či roz ví jení spo leč nosti 
(v éře so ci a lis tické pe da go giky). Účel pe da go giky spo čívá pr vo řadě v roz ví jení 
sebe samé ja kožto vědy, sa mo zřejmě při ori en taci na před mět, který je svou po-
va hou prak tický (edu kační re a lita).

Výs tižně vy ja d řuje ob dobné sta no vi sko přední če ský so ci o log M. Dis man 
(1993) v knize Jak se vy rábí so ci o lo gická zna lost s od ka zem na Tho mase 
S. Kuhna (1962):

„Nor mální věda zna mená pro Kuhna výz kum pevně za kot vený v jed nom či více mi nu lých 
vě dec kých vý do byt cích, které ur čitá vě decká ko mu nita při jímá ja kožto zá klad pro bu doucí 
praxi18...“ (s. 12)

Zde je pa trně klíč k ob jas nění zá kladní roz díl nosti mezi tra diční pe da go gi kou 
a mo derní pe da go gi kou:

Tra diční pe da go gika zdů raz ňuje:
� svou roli při for mo vání lidí (lid stva), při tom v ně kte rých kon cep cích až se 
spa si tel ským po slá ním;
� výz nam nost škol ských in sti tucí;
� do po ru čení, vzory, ide ály vý chovy jako hu ma nis tický či op ti mis tický pří stup.

Mo derní pe da go gika staví na:
� vy u ži tel nosti vě dec kého výz kumu ja kožto zdroje ob jek tiv ního po znání;
� roz po zná vání šíře edu kační re a lity ne ome zu jící se jen na škol ské in sti tuce 
a škol ské pro středí;
� ob jek tivní a přesné re flexi pro cesů a jevů edu kační re a lity bez úporné snahy 
o její nor mo vání či „přet vá ře ní“.

Do mní váme se, že různé obavy a frus t race če ské pe da go giky stále se zne po ko ju-
jící tím, že pe da go gická te o rie není při jí mána a apli ko vána uči teli, že má níz kou 
pre stiž oproti ji ným vě dám atd., pra mení právě z toho, že je po řád ja kožto věda 
„ne nor mál ní“. Místo toho, aby se její před sta vi telé sna žili pře de vším pro du ko-
vat kva litní vě decké po znatky, zdo ko na lo vat výz kum nou bázi a in frastruk turu 

1  CO JE PEDAGOGIKA

 18 Nor mální věda je – jak jsme uve dli výše – vě dou mezi dvěma vě dec kými re vo lu cemi. Může proto 
zna me nat také vědu brá nící se zá sadně no vým, re vo luč ním změ nám vi dění světa, od mí ta jící 
ně které otázky a pří stupy jako „ne vě dec ké“ atd. Zdá se ov šem, že to je nutná daň za to, aby 
mo hla řadu ji ných otá zek úspěšně ře šit. Viz k tomu také po známku o kon zer va ti vismu škol 
v ka p. 10. 
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své vědy, ob je vují se často nářky nad tím, jak je naše pe da go gika ne úspěšná 
při ře šení „pro blémů ško ly“ apod. Do mní váme se, že pe da go gika nej lépe pro-
spívá spo leč nosti ni koli tím, že se po kouší „na pra vo vat“ praxi, nýbrž 
tím, že pro blémy praxe (edu kační re a lity) vě decky ana ly zuje a vy svě t-
luje – tak, jak to činí třeba so ci o lo gové ve vztahu k so ci ální re a litě.19

Pro tuto si tu aci u nás je pří značná sku teč nost, že v ča so pise Pe da go gika, na šem ústřed ním 
vě dec kém pe ri o diku v da ném oboru (s pod ti tu lem: Ča so pis pro vědy o vzdě lá vání a vý cho vě), 
ne na chá zíme v ob dobí po roce 1989 té měř žádný zá sadní člá nek o stavu če ské pe da go giky, o její 
výz kumné bázi, o její in fras truk tuře apod. Jed nou z mála vý ji mek v po pi so vané si tu aci je sta� 
S. Šte cha (1993), která se sice týká pe da go gicko-psy cho lo gic kého výz kumu, ale má zřejmě plat-
nost obec nější pro pe da go giku vů bec. U Šte chovy ar gu men tace stojí za to se za sta vit.
Štech se za mý šlí nad tím, že v če s kém pe da go gicko-psy cho lo gic kém výz kumu (a za jisté v če s-
kém pe da go gic kém výz kumu vů bec) ne byla po roce 1989 pro ve dena dů kladná ana lýza stavu 
to hoto vě dec kého oboru:

„Cí tím tí živě jako je den z hlav ních pro blémů, který pro vází náš výz kum v ob lasti školy a vý-
chovy, tuto ab senci dů kladné re flexe stavu. A to ne jen stavu vlastní ba da tel ské práce (je jích 
té mat, me tod i pa ra dig mat či mo delů práce), ale také ab senci em pi ric kého po pisu sku teč nosti 
mi nulé na roz díl od pro jek to va ného stavu. ... Po ža dav kem dů klad nosti mí ním právě em pi ric-
kou ana lýzu po sta ve nou na do bře po psané a za chy cené re a li tě.“ (s. 385 – tučně J. P.)

Zá sadní otáz kou úče lo vosti pe da go gic kého výz kumu je po dle Šte cha to, zda tento výz kum 
má být „nás tro jem nor ma ti vis mu“, nebo „zpros třed ko va te lem spo lečné ře či“. Argu men tuje, 
že nor ma tivní po jetí, jež bylo pří značné pro náš výz kum v mi nu losti, zna me nalo opo mí jení 
edu kační re a lity:

„Výz kum, ze jména pak pe da go gický, ale ně kdy i pe dop sy cho lo gický, byl po jí mán jako in stru-
ment vy tvá ře jící normy, mo dely „správ né ho“ a žá dou cího cho vání, sta no vu jící po dle za da va tele 
vy ja d řu jí cího „spo le čen skou po tře bu“ ani ne tak, jaké edu ka tivní dění je, jako spíše do pro vodné 
dů kazy a ilu s t race vizí a nor ma tiv ních představ.“ (s. 386)

Štech (1993) opráv něně ape luje na to, aby nor ma tivní úče lo vost pe da go gic kého výz kumu byla 
na hra zena ta ko vým pří stu pem, jenž by pro všechny ak téry edu kace (a ve spo lu práci s nimi) 
po sky to val co nej přes nější obraz sou časné re a lity a před klá dal po znatky, me tody a mo dely jako 
ná stroje k vý kladu této re a lity.

V ob dobně kri tické stati o če ské pe da go gice upo zor ňuje J. Pe li kán (1996), že mnoho zá leží také 
na způ sobu ko mu ni kace mezi pe da go gic kou te o rií a praxí: „Prak tici hle dají nové cesty pro svou 
čin nost a není ná ho dou, že po zorně na slou chají těm od bor ní kům z ob lasti pe da go giky, kteří je 
do kážou oslo vit a uká zat na po znat cích výz kumů a mo der ních te o rií pe da go giky cesty k hle dání 
no vých ře šení vý chov ných a vzdě lá va cích pro blémů.“ (s. 314)

To vše je ve shodě s na ším po je tím mo derní pe da go giky jako vědy o edu-
kační re a litě, kte rou po mocí své te o rie a výz kumu iden ti fi kuje, po pi-
suje, ana ly zuje a ob jas ňuje. Ni ko liv tedy jako pres krip tiv ního a nor ma tiv-
ního ná stroje be rou cího na sebe od po věd nost za to, jak se má edu kační re a lita 
utvá řet.

MODERNÍ PEDAGOGIKA

 19 Expla na torní funkce pe da go giky a je jího výz kumu je dnes zdů raz ňo vána zejména pro účely 
opti mál ních roz hod nutí vzdě lá vací po li tiky v or gá nech OECD, EU aj. (po drob něji Prů cha, 
1997b). U nás je ne do ce ňo vána, což vede k ne zda rům v po li tice vzdě lá vání, např. v pří padě 
Bílé knihy (Prů cha, 2001c). 


