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Uvod

Jak nové proniknout do tajemstvi vyuky, na které poukazuje
motto?

V publikaci budeme vychdzet z celostniho pohledu na roz-
voj Zdka v obdobi primarniho vzdéldvani, jejz shrnujeme pod
pojmem kvalita Zivota déti. Takovy pohled na zdka je vyzvou
k feSent otdzek vzdéldvani v novych kontextech a souvislostech.
Ucitel mtze vidét Zdka bud celého, nebo ho redukovat jen na
~hlavu®, kterd chodf do skoly - to v tom piipadé, Ze svou pozor-
nost zaméri jen na kognitivn{ kvality rozvoje zaka.

V prvni kapitole se pokusime odpovédét na dvé zdkladni
otdzky:

® Jak mtizeme chdpat kvalitu Zivota déti ve vyuce?
® Co je didaktika?

Ve druhé kapitole poukdZeme na dtisledky toho, kdyZ vezme-
me skutecné vdzné rozvojové aspekty vzdélavani zaki, kterym
nebyla zdaleka vénovdna takova pozornost jako tradi¢né zda-
raziiovanym kognitivnim a vykonovym aspektiim. Novy kontext
vyzaduje nové chdapdani Zaka jako rodici se osobnosti, zdjem
o kvalitu jeho celého Zivota a o nové zpiisoby komunikace uci-
tel-zdk ve vyuce. V edukacéni kultufe obratu, jiz se zde bude-
me vénovat, jsou obsazeny naléhavé vyzvy pro zménu piistupu
k primdrnimu vzdéldvdni.

Ve tieti kapitole budou z velké site pristupt ke kvalité zivo-
ta déti (viz také Mares a kol., 2006-2008) vybrany ty poznatky,
které ndm pomdhaji domyslet nové pristupy k procesu vyuky



v primarnim vzdéldvdni. Z hlediska zaklada lidstvi bychom
v naSem mysleni o Zacich a v naSem rozhodovani o nich neméli
vynechat zadny z dtlezitych aspektii. Dobte promysleny zdklad
rozvoje détf ve vyuce ndm umozni nové rozhodovat o vSech dil-
¢ich otdazkach edukacniho procesu.

Ctvrtd kapitola piindsf nékolik vybranych didaktickych otd-
zek. V odpovédich na né probereme nékteré moznosti nového
didaktického rozhodovdni a odliSnych vyukovych postupi
v primdrnim vzdéldvani, které posiluji rozvoj zakd, o néjz ndm
jde predevsim.

Publikace predstavuje pokus vybrat didaktické poznatky, kte-
ré by inspirovaly soucasné ucitele a z nichZ by mohlo vychdzet
budouci nové pojeti didaktiky, predevSim v primdrnim vzdéla-
vani.

Text zdmérné koncipujeme tak, ze k zdkladnim témattim se
opakované vracime s rozsirujicimi informacemi a uvdadime je do
dalsich didaktickych souvislosti.

Budeme doufat, Ze vam tato publikace pFinese pomoc pii
tvorbé a realizaci Skolnich vzdéldvacich programi.



1 Dveé vstupni otazky

1.1 Jak mlizeme chapat kvalitu Zivota déti ve
vyuce?

Kvalita vzdélavani a vyuky se vzdy opird o pozadavek dobra clo-
véka, které se pochopitelné tykd jak zdkt (jejich ucebnich ¢in-
nosti), tak ucitelt (jejich vyucovacich ¢innosti). V dnesni dobé je
vSak situace vzdéldvdani velmi sloZitd. Velké ndroky spolec¢nosti
védéni, v niZ Zijeme, a slozitost doby, v niZ nastdvd obrat v pohle-
du na vzdéldvani, kladou zna¢né pozadavky na zménu, o kterou
by se méla starat pozitivni pedagogika. Ta se zaméiuje na nové
moznosti jiZ pripomenuté edukacni kultury obratu. Rdmec tohoto
pojmu naznacuje Helus (2008), kdyZ konstatuje, Ze je tfeba dale-
ko dairaznéji se ptdt, jakym cilim musime zmény edukace podiidit
a jaké kvality v ¢lovéku posilovat (Spilkova, Vasutovd, 2008, s. 17).
To je vyzva k novému hleddni. Nové moZnosti ndm v tomto sméru
miZe ukdzat pravé soustiedéni na kvalitu Zivota déti ve vyuce.
Pojem kvalita Zivota vymezuje ve vztahu k celkovému po-
jeti clovéka napt. J. Kfivohlavy: ,Kvalita Zivota je definovdna



s ohledem na spokojenost daného clovéka s dosahovdnim cili
urcujicich smérovdni jeho Zivota“ (2001, s. 40).

Svétova zdravotnickd organizace definuje kvalitu Zivota na-
sledovné: ,Jde o individudlni percipovdni své pozice v Zivoté,
v kontextu té kultury a toho systému hodnot, v nichz jedinec
Zije; pojem vyjadruje jedinctiv vztah k vlastnim cilim, ocekd-
vanym hodnotdm a zdjmim..., zahrnuje komplexnim zpiisobem
Jjedincovo somatické zdravi, psychicky stav, troveri nezdvislosti
na okolt, socidlni vztahy, jedincovo presvédcent, viru — a to vse
ve vztahu k hlavnim charakteristikdm prostredt... Kvalita Zivota
vyjadruje subjektivni ohodnocent, které se odehrdvd v urcitém
kulturnim, socidlnim a environmentdlnim kontextu..., kvalita
Zivota nenit totoznd s terminy ,stav zdravi’, ,Zivotni spokojenost’,
,psychicky stav’ nebo ,pohoda’. Jde spise o multidimenziondlni
pojem. “ (viz J. Mares, 2006, s. 25)

Na kvalitu Zivota déti ve vyuce je rovnéz tfeba nahlizet mul-
tidimenziondlné. Pojem neni snadné vymezit. Prozatim bylo z to-
hoto hlediska zkoumdno predevsim psychosocidlni klima Skoly.
Kvalita Zivota zakt ve Skole vsak ovliviiuje jejich zdravotni,
psychické, socidlni i spiritudlni oblasti rozvoje. Ty se také sta-
ly v poslednich letech pfedmétem vyzkumu (viz Mares, 2007,
s. 83-98, 2006, 2008), z jehoz vysledkti budeme ddle vychazet.

Pri utvareni Zakovskych moznosti rozvoje ve vzdélavani a vyuce
jsou pochopitelné dtlezité vSechny ¢tyri zkoumané oblasti rozvoje.

Zdkem zde oznacujeme dité, které navstdvuje zdkladni skolu.
V naSem textu budeme mit na mysli pfedev§im Zdka v primadr-
nim vzdélavani. K nému budeme vztahovat oblasti rozvoje vSech
kvalit zivota i rozhodovdni o vyuce. Vék zakd v obdobi primdr-
niho vzdéldvdani je vhodné ddle diferencovat. V obdobi mladsiho
skolniho véku (6-12 let) prochdzi vyvoj déti urcitou vnitini dife-
renciaci. MatéjCek navrhuje rozlisit tento vék na rany skolni vék
(mezi 6.-9. rokem), kdy probihd adaptace na Skolu, a stfedni
Skolni vék (mezi 10.-12. rokem), ktery byl zatim didaktikou spi-
Se prehlizen. Jeho vymezeni nékterymi charakteristikami, pie-
devsim v socidlni a persondlni dimenzi rozvoje ditéte, povazuje
autor za objevné (1994, s. 57-64). Zduraziiuje, Ze v této dobé se



rozhoduje ,, 0 zdravém utvdreni muzské a zZenské identity (tj. vé-
domi vlastntho jd)“ (1995, s. 59). Toto rozliSeni mladsiho skolni-
ho véku budeme pouZzivat ddle v téch ¢dstech textu, kde to bude
funkéni, a v tématech, v nichz jsou jiz poznatky pro toto jemnéj-
§f rozpozndvani vyvoje ditéte dostupné.

1.2 Co je didaktika?

Ve vySe uvedeném pojeti se jakoby obloukem vracime ke Komen-
ského ideji didaktiky jako uméni vyucovat (viz ivodni motto),
které je podporeno syntézou védnich poznatkt z rady pedago-
gickych, humanitnich i pfirodnich véd na jedné strané a novou
edukacni kulturou s etickymi hodnotami na strané druhé.

Komensky si vzdy poklddal otdzky o vychové, vzdélavani a vy-
uce v kontextu lidského zivota. Zkoumal je z mnoha aspekti
tajemstvi Zivota Clovéka, pii pozndvani svéta i sebe samého.
Didaktiku vymezil jako uméni vyucovat, protozZe si byl védom,
v jak sloZitém kontextu se procesy vychovy a vzdéldvani nacha-
zeji. Od té doby doslo k mnoha proméndm pojeti didaktiky (Vali-
Sovd a kol., 2004; Skalkovd, 2004; Simonik, 2003; Kalous, Obst,
2002; Vyskocilovd, Dvordk, 2002; Kurelova a kol. 1999).

V soucasné odborné literature se miZzeme setkat s mnoha od-
povédmi na otdzku o podstaté didaktiky. Pojem vySel ptivodné
z feckého pojmenovani didaskein, coZ znamend ucit, vyucovat,
poucovat, jasné vyklddat nebo dokazovat, jak uvadi Skalkova
(2007a). Autorka také popsala, jak se historicky proménoval
predmét védniho oboru didaktika. Sama v soucasnosti vymezuje
didaktiku jako ,teorii vzdélavani a vyucovani“, kterd se zabyva
predevsim problematikou vzdéldvacich obsahi, jeZ se jakoZto
vysledky spolec¢ensko-historické zkuSenosti lidstva stdvaji v pro-
cesu vyucovani individudlnim majetkem zaki.

Uz toto vymezeni odhaluje ovSem jisty rozpor, ktery lze vni-
mat jako obtiZ souasného didaktického mysleni. Ucitel promysli
obsahy véd (uméni, sportu a techniky) a také cesty uceni zdki.
Obsah vzdéldvani vymezuje souCasnd spolecnost v pozadavcich



dokumentu Rdmcovy vzdéldvaci program zdkladniho vzdéldva-
ni. Ukolem uéitele ve vyuce je pFitom otevirdani takovych Zdkov-
skych cest k vysledktim vyuky, které na jedné strané odpovidaji
pozadavkim jmenovaného dokumentu, na druhé strané moz-
nostem zdkt a jejich kvalité Zivota.

Snahu o vymezeni predmétu didaktiky komplikuje skutec-
nost, Ze jevy vyuky se vzdy odehrdvaji ve sloZitych vychovnych
a spolecenskych kontextech. Ucitel jednak reaguje na vychovné
a vzdéldvaci preference rodin, z nichz déti do vyuky ptichdzejf,
jednak vychdazi z toho, jak formuluje cile vyuky spole¢nost. Jest-
lize jsou dnes cile vyuky vymezovany jako uc¢ebni kompetence
zak, vyvstdvaji pred ucitelem nové nesnadné tikoly, s nimiZ mu
miZe didaktika pomdhat tim, Ze nabizi feSeni respektujici kva-
lity Zivota déti.

V naSem textu chdpeme didaktiku jako teoreticky zdklad pro
profesiondlni ucitelské rozhodovani o vyuce (vyucovani a uceni).

Jde o pojeti, jez sleduje zdklady lidskosti Zakti ve vyuce.
S pojmem lidskost je spojen diiraz na rovnovahu celostniho
rozvoje Zaki ve vyuce ve vSech oblastech, tj. télesné, duSevnt,
socidlni, duchovni. Zdk sdm postupné pi‘ebird odpovédnost za
své uceni a seberozvoj. Timto pojetim predchdzime redukci na
pouhy kognitivni rozvoj zakt ve vyuce, s nimz se v dneSni praxi
stale jeSté setkdvame.

Didaktické otdzky procesu vyuky jsou sledovany v kontex-
tu otdzek kvality Zivota clovéka v détstvi, tj. v dobé primdrniho
vzdéldvani.

Didaktika se zaméruje na nové pojeti zdka ve vyuce, a to z hle-
diska vybranych oblasti kvality Zivota déti. Mize pak byt vycho-
diskem pro tvorivého ucitele, ktery umi pri svém kazdodennim
profesnim pedagogickém rozhodovani transformovat védecké po-
znatky didaktiky do pripravy na vyuku i do jeji reflexe (Kantorko-
vd, 2000; Pasch a kol., 1998; Petty, 2006; Stech, 2009).

Pedagogickou reflexi, o niZ se naSe pojeti vyuky vyznamné
opird, rozumime takové profesni mysleni uéitele, které vede
k pedagogickému rozhodovani, za jehoz disledky v uc¢ebni ¢in-
nosti zakh stejné jako za jejich rozvoj prebird ucitel — ve vztahu



k zdvaznym hodnotdm a cilim vzdéldvani — skutecné uvédomé-
lou odpovédnost (Lukdsovad, 2003; Pasch a kol., 1998; Kasdcova,
2005). Didaktické rozhodovdni je nepfetrzity a tvorivy proces,
v némz vSak mtiZeme rozlisit tii kvalitativni faze:

1) Didaktické rozhodovdni pred vijukou (priprava procesu vyjuky)

Tvorivy ucitel si pred vyu¢ovanim klade fadu otdzek, na néZ ma
v této fazi Cas a klid odpovédét. Patif mezi né napt.:

® Co uz z4ci o tématu védi?

® Jaké jsou jejich predchozi zkuSenosti?

® Do jakych osobnich zvldStnosti v chdpdn{ svéta se zkuSenosti
Zaka promitaji?

e Ceho chci vyuéovanim dosdhnout?

® K ¢emu maji Zdci svou ucebni ¢innosti smérovat? K jakym
hodnotdm a kompetencim budou vedeni? Co maji na konci
vyucCovaci hodiny nebo projektu umét, dokdzat, obhdjit?
Jakym zptisobem mohu motivovat zdjem Zdkt o téma vyuky?

® Prostfednictvim jakych u€ebnich tdloh a ¢innosti mohou
zaci dosahnout cilti vyuky? Jaké nastroje k sebekontrole
a sebehodnoceni uc¢ebnich ¢innosti a dosazenych vysledkt
vyuky zdktim poskytnu?

® Jaké potiZe v u¢ebnich ¢innostech Zdka mohu ocekavat?

® Jak jsem pripraven pomdhat Zaktim pii feSeni problémt
v ucebni ¢innosti?

2) Didaktické rozhodovdni béhem vyjuky (pozorovdni a bleskové
rozhodovdni p¥i resent konkrétnich situacr)

V této etapé musi uditel:
® ve zlomcich sekundy rozhodovat o pribéhu vyuky

a vyhodnocovat ho podle potieb Zakt tvofivé ménit tempo
a ndroc¢nost ucebniho procesu,



© bleskové rozhodovat, zda je potifebné zaradit jiné uéebni
¢innosti, kdyZ ty ptivodné planované nevedou zaky k cili,

o diagnostikovat chyby v uéebnich ¢innostech zaki a védomé
s nimi pracovat (védomé volit fazi detekce, identifikace,
interpretace a korekce — viz déle),

® na zdkladé podnéti od Zdkti a problémt v jejich u¢ebnich
¢innostech piebirat odpovédnost za piipadnou tiplnou
zménu tématu a cild i strategie vyuky.

3) Didaktické rozhodovdnt po skoncent vijuky

V procesu pedagogické reflexe a sebereflexe vyhodnocuje ucitel
proces vyuky. Slouzi mu k tomu napi. ndsledujici otdzky:

® Dosdhli Zaci stanovenych cilt vyuky?

® Dospéli k ocekdvanym vysledkiim ucebnich ¢innosti?

® Probéhla kontrola (sebekontrola) a hodnocent
(sebehodnoceni) vysledkti u¢ebnich ¢innosti?

® Jaké nové poznatky o Zdcich (kvalité jejich Zivota) nebo
o uc¢ebnich a vyucovacich ¢innostech lze z vyucovaci hodiny
vyvodit?

® Na zdkladé kterych hodnot 1ze evaluovat vysledky procesu
vyuky?

® Co bude potiebné do budoucna zménit?

® Jak budu postupovat pti nové pripravé na vyuku?

Reflexe a sebereflexe ucitele by méla napomoci hledat cestu,
jak postupné zapojovat do rozhodovani o vyuce Zdky tak, aby
se postupné mohli sami stdt tvirci vlastnitho uceni a seberozvo-
je. Ve strategiich vyuky, jeZ kombinuji vSechna hlediska proce-
su, mtzeme pied nimi otevirat stdle vétsi prostor pro aktivitu,
samostatnost a tvorivost (viz také inspirace u Mandka, 1998;
Maiidka, Janika, Svece, 2008) a sledovat jejich rozvoj ze véech
hledisek kvality Zivota.



2 Pojeti primarniho
vzdeélavani a vyuky

2.1 Z ¢eho vychazi koncepce primarniho
vzdélavani?

Jiz v tdvodu této publikace jsme uvedli, Ze v pohledu na vzdé-
lavdani bychom se méli vyvarovat vSech jednostrannosti (rtizné
koncepce vzdélavani, z nichz nékteré kladou dtiraz na kognitiv-
ni stranku rozvoje, jiné na socidlni aspekty ¢i na vliv informac-
nich a komunikacnich technologii, rozlisil napt. Bertrand, 1998)
a uplatiiovat tzv. holisticky neboli celostni pohled na vzdéla-
vani, ktery pokladd celek za néco vyssiho, nez je pouhy souhrn
jeho souédsti (viz S. Svec, 2008, s. 131). Bez takového pohledu
se dnes v primdrnim vzdéldvdni neobejdeme*.

* Na nevhodné krajnosti ndzort o vzdélavani a vychové upozornili také

Kas¢dk a Pupala (2009), kterf motivuji ucitele k rozliSovani diskurzii
ve vlastnim pedagogickém mysleni o vychové a vzdéldvdani (humanistic-
kého, funkciondlniho, interaké¢niho, rekonstruktivistického, konsenzudl-
niho a neoliberdlniho), coZ jim umozni ziskat nadhled nad politickymi
a ideologickymi krajnostmi a zkreslenimi.



Vykonové, nebo rozvojové pojeti primarniho vzdélavani?
Tak zni jedna z udstfednich otdzek tykajici se procesu vyuky
v primdrnim vzdéldvani, kterou jsme si kladli v minulych letech.

VétSina z nds vyrostla ve vykonové pojatém primarnim vzdé-
lavani, které akcentuje vzdélavaci vysledky, vystupy, produkty,
tedy vykon méritelny v case (fakta v testu). Proto je pro nds né-
kdy obtiZzné predstavit si vzdélavdni, jehoz hlavnim strategickym
cilem je celostni rozvoj zdravi zdk, jejich mySleni i prozivani,
schopnosti rozhodovat o mordlnich dilematech, hleddni détské
identity a dalsich oblasti (viz ndsledujici text).

Rozvojové pojeti primarniho vzdélavani klade dtiraz na pro-
ces, na dlouhodohéjsi seberozvoj, hodnotovou orientaci, postoje,
z4djmy, kompetence, dovednosti, Zivotni o¢ekdvdni a sebehodno-
ceni Zakli a autoregulované uceni. Kvalitativni a individudlné
uchopené zkuSenosti jsou sice obtiZzné méritelné, ale dobie po-
zorovatelné, a zaméiime-li se na né pomoci vhodnych néstro-
ji, mizeme sledovat vSsechny kvality, o kterych budeme hovotit
v dalSich kapitolach.

Zpusob tesent konfliktu mezi vykonovym a osobnostnérozvo-
jovym pojetim primdrntho vzdéldvani, ktery ma své historické
koreny, popsala Spilkova (2001, s. 152): ,,Je tfeba vyvrdtit zaZi-
ty mytus, Ze osobnostné rozvojovd skola je totéz co skola nevy-
konovd. Ve skole s osobnostné rozvojovyjm zamérenim jde také
o vykon, ale o vjkon priméreny vékovym mozZnostem a individu-

s

dlnim predpokladim. Skola, kterd vyrazné prihliz k rozdilim
ve schopnostech, stylech a tempu ucent apod., vytvdii podminky
pro tspésny vykon vSech Zdki (v riizném case, s riiznou mirou
pomoci, na rizné trovni) a rozviji tak pozitivni vijkonovou mo-
tivaci, pocit kompetentnosti a sebediivéery, které jsou klicovymi
faktory pro dobry vyjvoj ditéte. Toto pojeti oslabuje ditraz na
méritelné a dobre srovnatelné vysledky vzdéldvdni, zejména
na naucené védomosti, ve prospéch rozvoje procesii a ¢innosti,
dovednosti, postojii, osobnostnich kvalit, které se projevuji az
v delstm c¢asovém horizontu. V jisté nadsdzce lze Fici, Ze vzdé-
ldnit je to, co ndm ziistane (dovednosti, kompetence, zkusenosti,
rozvinuté myslenkové operace, kvality osobnosti apod.), kdyz



zapomeneme vSechno, co jsme se ucili ve skole (sumy izolova-
nych fakt, pamétné osvojené védomosti).

Autorka upozornila, Ze pojem primdrni vzdélavani (primdr-
ni Skola) je relativné novy, i kdyZ navazuje na rozsdhlou tradici
rozvoje prvniho stupné zdkladni Skoly. Ddle ukazala, jak se méni
pojeti hodnot, cilti a obsahu v primdrnim vzdéldvdni a jaké ten-
dence lze sledovat v kontextu evropského vyvoje a nasi tradice
(1996, s. 45-56; 2005, s. 225-243).

Jesté siteji chdpou primdrni vzdélavani B. Pupala a O. Zapo-
tocnd, a to jako formovdani kulturni gramotnosti: ,,V tomto pro-
cesu se Skolni vyjchova a vzdéldvdni podili na zajistént kontinu-
ity hodnot mezi generacemi s védomim potencidlni reprodukce
i rekonstrukce téchto hodnot novou generact” (2001, s. 268).

Proces zmény hodnot v pojeti vzdélavani byl velmi ovlivnén
Delorsem (1997), ktery vysvétluje, Ze uceni clovéka je skryté
bohatstvi spolecnosti. Dolozil také, které oblasti ucenf jsou pro
budoucnost klicovymi hodnotami a tvori jeji ¢tyri zdkladni pili-
fe. Vedle hodnot ucit se pozndvat, na néz se zaméruje tradi¢ni
didaktika, zdtraznil hodnoty ucit se jednat, ucit se Zit spolecné
a ucit se byt.

U¢it se poznavat v sobé skryva dovednost ucit se uéit: , Roz-
viji téZ sily jako je schopnost koncentrace, pamét a myslent...,
zvyk rychlého prepindni televiznich programii piisobi Skodlivé
na proces objevovdnt, ktery si vyZaduje cas a predpoklddd hlub-
8T ponor do sdélovanych skutecnosti” (tamtéz, s. 50).

Uc¢it se jednat charakterizuje autor jako Sirsi kompetenci so-
cidlntho rozvoje, v jehoZ rdmci jde o zménu v socidlnim chovdni,
., zptisobilost pro prdci v tymu, iniciativnosti a ochoty brdt na
sebe riziko“ pri spoluprdci s jinymi lidmi a pii feseni konflikta
(tamtéz, s. 51-52).

Heslo ucit se Zit spole¢né, ucit se Zit s ostatnimi predstavuje
vzdélavani, které se opird o dctu k jinym lidem, k jejich kultu-
rdm a duchovnim hodnotdm, jez prekondvaji bezohledné sou-
peteni a soutézent: ,, Vzdéldvdni proto must volit dvé vzdjemné
se dopliiujict cesty: ucit lidi postupné objevovat, Ze kromé nds

o ¢

existuji i jini, a navozovat zkuSenost spolecné sdilenyjch ctlii
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(1997, s. 53-54). Nejvétsi vyzvu ke zméné citime z formulace pi-
lite vzdéldavani, ktery se tykd uceni se byt. Ve zprdvé UNESCO
z roku 1972 uz byla vyjddiena obava spojend s rizikem ,,odci-
zent osobnosti obsazené ve vtiraviych formdch propagandy a re-
klamy, v konformité chovdni vyZadované od clovéka zvnéjsku na
tikor jeho skutecniych potreb a intelektudlini i emociondlni iden-
tity“.

Ve zprdvé najdeme ndsledujici apel na uceni se byt: ,,...svét
by mohl byt v dusledku vyvoje techniky dehumanizovdn. Jednou
z hlavnich vyzev zprdvy bylo, Ze vzdéldvdni musi kaZdému jed-
notlivci umoznit resit své vlastni problémy, cinit svd vlastni roz-
hodnuti a nést odpovédnost sdm za sebe.” Delors (1997, s. 55)
zdlraznuje, Ze , zdkladni tilohou vzdéldvdni je poskytovat lidem
svobodu myslent, posuzovdni, citéni a predstavivosti, které jsou
nezbytné k rozvoji talentii a maximdlné moznému rozhodovdn?
o vlastnim Zivote”.

7 dalsiho textu bude ziejmé, Ze tento pozadavek individua-
lizovat primdrni vzdélavani nds ve svych disledcich vyzyva ke
zméné piistupu k diagnostice, ke kontrole i k hodnoceni z4ki.
Pifedpokladem je uvédomit si, Ze naSe postupy se promitaji do
sebekontroly a sebehodnoceni zZdkt a tim piimo ovliviiuji jejich
sebepozndvdani a zdklady pozdéjsiho seberozvoje.

Nové moznosti pristupu ke vzdéldvani a vyuce se zdsadné
formulovaly v mnohaleté spoluprdci s L. Riesem, ktery v ¢eské
pedagogice reprezentuje dlouhodobé tsili o humanizaci Skoly
a edukace (2008). Ucta k &lovéku a jeho moZnostem seberozvo-
je naznacuje rovnéz nové strategie individuace, o nichZ hovori
jiz C. Jung (1998, s. 69): , Individuace znamend: stdt se jedin-
cem a — pokud individualitu chdpeme jako svou nejniternéjsi,
posledni a nesrovnatelnou jedinecnost — stdt se vlastnim JA.
Individuace by se proto dala preloZit jako ,stdt se bytostnym
JA“ nebo ,uskutecnéni bytostného JA“. Autor nds oviem upo-
zorniuje i na riziko, Ze nezbytny proces vyvoje k individualizaci
nesmime zaménit s individualismem, ktery vede k sobectvi (nar-
cismu): ., Individualismus je timysiné vyzdvihovdni a zdtrazrio-
vdni domnélé svérdznosti v protikladu ke kolektivnim zreteliim



